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1 INLEDNING

Utéver malen i laroplanen har sprakbadsundervisningen och den grundldggande utbildning
som pagar i de svenska skolorna i Finland det gemensamt att bada skolformerna i prakti-
ken leder till nAgon grad av tvasprakighet. Hittills har dock dessa undervisningsformer i
forskningslitteratur mestadels behandlats separat. | denna undersdkning jamférs med hjélp
av lararbedémning sprakbadselevers, ensprakigt svenska elevers och tvasprakiga elevers
studieframgang i de @&mnen dar undervisning ges i och pa svenska av samma larare. Dar-
igenom kan denna undersdkning lyfta fram fragor som dessa skolformer trots allt har
gemensamt. Eftersom det ar larare som beddmer dessa elevers studieframgang och moti-
vation samtidigt som de beskriver sin egen lararroll da de undervisar dessa elevgrupper
ger denna fallstudie en inblick i de olika faktorer som paverkar inlarandet.

11  Syfte

Det priméra syftet med denna undersdkning ar att belysa sprakets betydelse for inlarandet
samt att férsdka komma underfund med de olika undervisningsmodellernas betydelse for
andraspraksinlarningen hos bade tvasprakiga elever och sprakbadselever.

De centrala malen i denna undersdkning ar att belysa fragan om man bér 6ka de tvaspra-
kiga elevernas undervisning i/pa finska och omvant om man bér éka sprakbadselevernas
undervisning i/pa svenska. En féljdfraga blir om man kan hitta en tendens till samband
mellan kunskaper i modersmalet och kunskaper i andra @mnen.

Dartill &r det intressant att se om inlarningsresultatet har samband med elevernas kén.
Andra resultat av denna undersékning ar att fa veta hur @mneslérarna ser sin egen roll nar
de undervisar dessa tre elevkategorier: ensprakigt svenska elever, tvasprakiga elever och
sprakbadselever, och om man kan belysa motivationens och férvéantningars betydelse for
inlarningsresultaten.

1.2 Metod

Undersdkningen bygger pa bade en teoretisk och empirisk granskning av de stéllda forsk-
ningsfragorna.

Den teoretiska delen bestar av tidigare forskningsresultat kring sprakinlarning och tvaspra-
kighet och sarskilt d& modersmalets roll i inlarningen. Dartill belyser man med hjélp av
forskningslitteratur vilken effekt motivation, sjalvuppfattning och lararférvantningar kan ha
pa inlarningen. Resultaten som man far i denna undersdkning skall ocksa pejlas mot tidi-
gare forskningsresultat som man fatt enligt kdn.

Den empiriska delen utgdrs av vitsordsjamférelse, enkater och diskussioner med de
svenska amneslararna och modersmalslararen i finska. Dels skall de bedéma elevernas
framsteg och motivation i studierna och dels beskriva hur de ser sin egen roll som larare
nar de undervisar dessa tre elevkategorier.

Trots detaljerade fragor till I1ararna kommer resultaten inte att genomgas fraga for fraga
dels beroende pa undersékningens natur och dels med hansyn till deltagarnas integritet.
Jag kommer inte heller att rdkna korrelationer pa grund av att uppgifterna i svenska inte ar
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direkt jamfdrbara och att alla uppgifter bygger pa lararnas egna bedémningar och darmed
ar subjektiva. Elevernas socioekonomiska bakgrund har inte heller speciellt klarlagts fér
dessa elevers del utan den generella bilden pa utbildningsnivan bland den finsk- och
svensksprakiga befolkningen i Sibbo ma vara en tillracklig bakgrundsfaktor.

Undersodkningen férsdker aven bidra till behoven av nya undersdkningar, i vilka tvaspra-

kigheten bér granskas i en finlandssvensk kontext dar minoritetens villkor fér sprakbeva-
rande och identitet maste séattas i bade ett individuellt men aven ett samhélleligt perspek-
tiv.

1.3  Definition av en ensprakigt svensk och en tvasprakig elev i denna studie

| denna undersdkning definierar Kungsvagens skolas lararkar vilka elever som kan sagas
vara ensprakigt svenska elever och vilka tvasprakiga elever. Lararna vid Kungsvagens
skola k&dnner mycket val till hurdana sprakliga férhallanden eleverna kommer fran bade nar
det géller elevens familjekrets men aven slékten och levnadsmiljon. Detta satt att definiera
en- och tvasprakiga elever kan med hansyn till vad Fjalar Finnas sager om sprakregistre-
ring och det faktiska sprakbruket i familjen (1996, s. 22—26) anses vara lika dugligt som att
definiera efter modersmal.

1.4 Léararbedomningens palitlighet som empirisk undersékningsvariabel

Denna undersdkning bygger pa lararbedémning av elevernas amnesbehérskning. Alla
elevers vitsord i arskurs sju vid Kungsvagens skola jamférs med sprakbadselevernas vits-
ord i alla @mnen dar de undervisas av samma lérare. L&raren i finska vid Sipoonjoen koulu
jamfér sprakbadselevernas kunskaper i finska med kunskaperna hos de elever som har
haft hela sin skolgang pa modersmalet. Dartill jamfér lararna i en enkéat ocksa dessa tre
elevgruppers motivation och sin egen roll som l&rare nér de undervisar dessa elever.

Ulla Laurén anger i sin avhandling att samtliga vitsord som eleverna har fatt signifikant
korrelerar med hennes testresultat gallande spraket (1994, s. 194—195). Detta faktum be-
kraftas aven i manga andra undersdkningar samtidigt som vitsord anvands som sjalvstan-
dig testvariabel. Detta ter sig naturligt da vitsord i jamférelse med ett enskilt test ges enligt
de mal som laroplanen staller fér undervisningen och grundar sig pa en langre och oftast
aven pa en mangsidigare utvardering av hur eleven beharskar amnet.

2 BAKGRUND

21 Tidigare forskningsresultat
2.1.1 Sprakets och modersmalets betydelse for tinkandet

Jean Piaget delar upp manniskans utveckling i olika mognadsperioder. Piaget anser att
barnet bérjar som individ och utvecklas till att bli social. Han lagger tyngdpunkten vid tan-
kandets logik och framhaller att det &r logiken som strukturerar spraket. Enligt Piaget blir
spraket ett hjalpmedel fér tinkande (Jstern 1991, s. 11).

Vygotski daremot anser att alla psykiska funktioner saval sprak som tankande har ett soci-
alt ursprung. Enligt Vygotski utvecklas barnets tdnkande genom att spraket gradvis inter-
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naliseras och blir en del av barnets mentala liv. Barnet utvecklas fran att vara en fullstan-
dig social varelse till att bli en individ. Det &r alltsd med spraket som tankens instrument
som barnet Iar sig att planera och styra sin egen verksamhet. Tal och tanke utvecklas obe-
roende av varandra men enligt samma princip: forst inter- och sedan intrapersonellt. Vid
6—7 ars alder blir kvalitativt nytt tAnkande mojligt. Vygotskis teorier antyder att tvasprakig-
het kan inverka positivt pa tankandet, dvs. att Gverféra betydelser av ett sprak till ett nytt
sprak (Jstern 1991, s. 9-10).

Skutnabb-Kangas tar upp samma problematik i sin bok "Tvasprakighet”. Enligt henne ra-
der det ett dialektiskt férhallande mellan sprak och verklighet sa att bada paverkar var-
andra. Spraket ar med om att forma verklighet och verklighet formar spraket. Skutnabb-
Kangas sager vidare att spraket ar det viktigaste instrumentet vid begreppsbildning, nér
individen handskas med omgivningen och utfér operationer. Skutnabb-Kangas poangterar
att spraket maste vara valutvecklat fér att maximal kognitiv utveckling skall kunna ske men
ocksa for att individen skall kunna analysera och andra verkligheten (1981, s. 12).

Enligt Skutnabb-Kangas bérjar sprakinlarningen i ett valdigt tidigt skede, redan i fostersta-
diet. Efter fédseln Iar sig barnet férst "namnlappar” pa konkreta ting och senare fér olika
betydelsekomplex. Dessa utvecklas &nnu senare till olika denotativa betydelser, dvs. ge-
mensamma betydelser fér alla i samma sprakgrupp. Vid férsta sprakinlarningen ges orden
de konnotativa betydelserna som gor att det senare inlarda spraket ofta beskrivs av tva-
sprakiga manniskor sjalva som kanslokallt. Det &r just det har med ordens innebdrd som
enligt Skutnabb-Kangas ar sa unikt med den férsta sprakinlarningen.

Skutnabb-Kangas ar val kand fér sin starka syn pa modersmalets betydelse fér manni-
skans framtida framgang. | sin ovannadmnda bok tar hon upp de tre enkla och populara
kriterier som modersmalet brukar definition pa. Dessa ar

a) det sprak man tanker pa
b) det sprak man drémmar pa
c) det sprak man raknar pa.

Sjalv granskar hon definieringen av modersmalet genom att se pa sprakets ursprung,
kompetens, funktion och attityder.

Med ursprung menas helt enkelt det sprak man lar sig férst. Simultan tvasprakighet kan ju
enligt detta kriterium medféra fragan om man kan ha flera modersmal.

Kompetens innehaller beharskning och féardighetsniva. Beharskning kan variera beroende
pa vilken funktion spraket har i olika kontexter, t.ex. yrkeslivet, kanslor, religion. Denna
diglossiska situation berdr sarskilt tvasprakiga manniskor som beharskar olika saker bast
pa olika sprak.

Enligt funktionskriteriet definieras modersmal som det sprdk manniskan anvander mest.
Detta kriterium ar inte heller ensamt dugligt, da det sprak man anvander i yrkeslivet kan
vara ett helt annat &n det man anvander hemma (jfr minoriteter).

Modersmal kan ocksa definieras som det sprak man identifierar sig med, dvs. det sprak
genom vilket man har tillagnat sig sin grupps normer och vardesystem. | sin sammanfatt-
ning konstaterar Skutnabb-Kangas att enligt de ovanndmnda kriterierna kan manniskans
modersmal dndras (1981, s. 20—-26).
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Som det framkommer ovan &r det ingalunda latt att entydigt definiera vilket sprak som ar
manniskans modersmal. Det &r val pa grund av detta som lagstiftningen i Finland har gett
individen ratt att sjalv ange sitt modersmal.

Spréakets och sarskilt dad modersmalets betydelse fér individens valmaende syns aven i
den nya laroplanen, déar statsradet har tilldelat modersmalet minst 42 timmar av den totala
timplanen pa 222 timmar under den grundlaggande utbildningen (Grunderna f6r den
grundlaggande utbildningen 2003).

Likasa hanvisar Marika Tandefelt till Skutnabb-Kangas nar hon konstaterar att det kan ta
fyra till atta ar for ett barn att komma i kapp om han eller hon bérjar skolan pa ett sprak
som inte ar pa modersmalsniva (2003, s. 42). Detta samma fenomen konstateras i svens-
ka socialdepartementets utredning om sprakminoriteter i férskolaldern dar man hanvisar till
MacNamaras undersodkningar pé Irland dar barn mellan 9 och 15 ar och med engelska
som forsta sprak undervisades pa irlandska (Allwood, MacDowall, Strémgvist 1982, s.
215-217). Aven Marketta Sundman kommer till samma slutsats da hon rekommenderar
att barn med mycket svaga kunskaper i skolans sprak inte bér uppmuntras att véalja en
skola pa detta sprak (1994, s. 176).

2.1.2 Forstasprakets inverkan pa andraspraksinldarningen

| detta kapitel férsdker jag ge en kort 6verblick 6ver modersmalets betydelse fér utveck-
lingen av andraspraket. Terminologi och den kognitiva utvecklingen kring tvasprakigheten
gas igenom mera ingaende i féljande kapitel.

Enligt Skutnabb-Kangas (s. 53—-54) finns det bade likheter och skillnader i hur man lar sig
ett frammande sprak jamfért med férstaspraksinlarningen. Likheterna finns i den gramma-
tiska progressionen och i strategier som anvands i generaliseringar och korrigeringar.
Skillnaderna finns i de omedvetna processerna i sprakinlarningen. Fér de flesta barn ar
situationen den att de redan kan ett sprak nagorlunda nar de bérjar lara sig annat sprak.
De har redan gatt igenom den process som det innebar att utforska sin varld, benamna
saker och betydelser m.m. Den denotativa betydelsen pa den kognitiva nivan lars in utan
samma upplevelser som med férstaspraket. Man maste héra och tala det frammande
spraket tamligen mycket fér att den konnotativa betydelsen sa smaningom skall kunna
vaxa fram. Dessa inslag i inlarningen kan vara orsaker till att andraspraket kanns kallare
och mer frammande &ven hos tvasprakiga manniskor.

Skutnabb-Kangas illustrerar modersmalets betydelse fér andraspraket med hjalp av en
nackros som forst utvecklar sina egna rétter, som sedan ger naring at en stjalk att blomma
upp och utvecklas till en lika vacker och stabil nackros som den sjélv (s. 59).

Cummins delar upp sprakbeharskningen i tva huvudkompetenser: en mera kommunikativ
kompetens BICS (basic interpersonal communicative scills) och en kognitiv orienterad
kompetens som han kallar CALP (cognitive and academic language profiency). Med BICS
menar Cummins ett flytande talsprak som behdvs i vardagliga samtal. Denna typ av kom-
petens tillagnas relativt snabbt och redan i tidig alder. Denna kompetens ar oberoende av
sprakbegavning och intelligens men férutsatter méjligheter att tala och héra spraket. Med
CALP menas en djupare och bredare sprakkompetens som det tar mycket langre tid att
tillagna sig. Det ar en abstrakt och skriftorienterad sprakkompetens. BICS lars in separat
fér varje sprak medan CALP kan Overforas fran ett sprak till ett annat. Cummins bekraftar
att det ar den skriftliga 6vningen som klart representerar den underliggande gemensamma
kompetensen som manifestar sig i bada spraken (Bialystok 1991, s. 84—85). Med andra
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ord om man lart sig denna CALP-kompetens ordentligt i det forsta spraket kan den dverfo-
ras till det senare spraket automatiskt.

Skehan konstaterar att det finns ett klart samband mellan utvecklandet av det férsta spra-
kets struktur och férmagan att analytiskt lara sig ett frammande sprak (1989, s. 137).

Marketta Sundman féreslar att de tvasprakiga barnen borde fa modersmalsundervisning i
finska redan fran arskurs 1 med hanvisning till forskningsresultat fran andra lander som
visar att en férstarkning av barnets férstasprak pa sikt har positiva konsekvenser ocksa fér
barnets andrasprak (1994, s. 174).

Enligt Sundman féreslar Cummins att alla tvasprakiga barn borde ha som mal att kunna
l&sa och skriva pa bada spraken i slutet av férsta arskursen (1998, s. 62).

2.1.3 Terminologi och centrala begrepp kring tvasprakighet

Nar det géller hur och nar man tillagnar sig ett nytt sprak ar det manga begrepp att halla
reda pa och minst lika manga aspekter som kan ha betydelse for hur tvasprakig en individ
kan vantas bli.

Christina Korkman féreslar med hanvisning till Beatens Beardsmore m.fl. att man borde
erséatta termen tvasprakighet med termen flersprakighet, eftersom sprakprocessen ar lik-
nande vid tva-, tre- och flersprakighet (Korkman 1995, s. 4, Beardsmore 1982, s. 25). Foér
enkelhetens skull skall jag dock ocksa hadanefter halla mig till bendmningen tvasprakig-
het.

Den férsta centrala dimensionen i tvasprakighet ar tiden. Med tidig tvasprakighet avses att
tva sprak har inlarts i barndomen. Sker tillagnandet av det andra spraket efter 11 ars alder
talar man om sen tvasprakighet. Tidig tvasprakighet kan i sin tur delas in i simultan inlar-
ning da tva sprak lars in samtidigt och i successiv inlarning dar det andra spraket lars in
efter tre ars alder. Fér ordningen i vilken man lar in sprak brukar férkortningarna L1, L2, L3
... anvandas.

Begreppet "andrasprak” anvands nar inlarningen av spraket sker i malspraksmiljé utan
formell undervisning. Benamningen “"frammande sprak” férknippas med klassrumsunder-
visning. Dessa inlarningsformer kan &ven kallas naturlig och formell inlarning sdsom Kras-
hen i sin teori skiljer mellan spraktillagnande (acquisition) och inlarning (learning) (1987,
s.10).

Likasa ar det i dessa sammanhang viktigt att skilja mellan additiv och subtraktiv tvaspra-
kighet, vilket Lambert enligt Cummins har fort fram (1978, s.76). Med additiv tvasprakighet
menar man en situation da inlarningen av det andra spraket tillfér talaren bade kognitiva
och sociala fardigheter. Med subtraktiv tvasprakighet menar man en situation dar det
andra spraket lars in pa bekostnad av det forsta spraket.

Vill man bedéma individens sprakbeharskning kan man som Korkman anvénda sadana
benamningar som underordnad, balanserad, éverordnad eller dominant tvasprakighet. En
balanserat tvasprakig person beharskar bada spraken ungefar lika bra, medan de andra
benamningarna beskriver en obalans mellan dessa tva sprak antingen i sprakbehérskning
eller i sprakanvandning (1995, s. 5).
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Marketta Sundman definierar daremot tvasprakigheten utifran samma kriterier som Skut-
nabb-Kangas anvander f6r modersmalet, nAmligen ursprung, sprakfardighet, sprakan-
vandning och identitet (= attityder). Hon konstaterar dock att inget av dessa kriterier ar
oproblematiskt (1998, s. 38).

Halvsprakighet, som Hansegard lanserade i sin bok "Tvasprakighet eller halvsprakighet” ar
1968, blev ett mycket kant och omtvistat begrepp. Bakgrunden ar tornedalsfinnarnas och
samernas sprakliga situation och i det sammanhanget anklagar Hansegard den svenska
skolan for att vara en sprakbytesskola fér elever som har ett annat modersmal &n svenska
(1981, s. 258-260).

| Sibbo har man stéllt funktionell tvasprakighet som mal for sprakbadsundervisningen
(Sibbo kommuns laroplan fér sprakbadsundervisning 2000).

2.1.4 Tvasprakighet och kognitiv utveckling

Som ovan redan konstaterades antyder Vygotski att det kan vara nyttigt for manniskans
kognitiva utveckling att kunna flera sprak. Det ar Iatt att komma till denna slutsats om man
tar hansyn till hans grundtanke att spraket utvecklar tankeverksamheten och déarigenom
formulerar hypotesen att ju flera sprak méanniskan kan desto mangsidigare tankeverksam-
het kan hon ha.

Tvasprakighet har dock fram till 1960-talet ansetts vara nagot skadligt fér ménniskans
kognitiva utveckling mestadels pa grund av att tvasprakiga inte tycks kunna na fullstandiga
kunskaper i nagotdera av spraken. Forskningsresultaten som dessa slutsatser bygger pa
har metodiskt varit ofullstandiga, t.ex. anvandes invandrare som flyttat som vuxna till USA
som kontrollgrupp. De tidigare undersdkningsresultaten fran slutet av 1800-talet hade ock-
sa syftet att stdédja behovet av ideologin “en nation - ett sprak” som ett argument fér natio-
nalister, vilket berattigade statsmakten att féra en hard assimilationspolitik gentemot mino-
riteter (Skutnabb-Kangas 1981, s. 70).

Ulla Laurén havdar att vissa forskningsresultat tyder pa kognitiva férdelar med sprakliga
konsekvenser for den tvasprakiga individen. Férdelarna &r en mera utvecklad férmaga till
divergent och kreativt tinkande och dkad spraklig medvetenhet. Detta férklaras med att
tvasprakiga tidigt blir medvetna om existensen av olika sprak, gér jamférelser mellan de
tva olika spraksystemen och darigenom blir semantiskt mer medvetna an ensprakiga barn
i samma alder (Brunell, Hansén, Laurén 1982, s. 141).

Hyltenstam och Stroud (1991) tar ocksa upp likadana forskningsresultat dar man har funnit
fordelar for tvasprakiga nér det galler kognitiva funktioner. Dessa &r divergent tankande
enligt Cummins och Galustan, kognitiv flexibilitet enligt Balkan och metaspraklig férmaga
enligt Ben-Zeev. Med divergent tdnkande avses formaga att se problemstallningar ur
ovanliga synvinklar och finna nya fyndiga I6sningar pa problem. Kognitiv flexibilitet innebar
att generellt ha ett rorligt intellekt. Med metaspraklig formaga avses att kunna stélla sig
utanfér spraket och reflektera éver dess struktur och funktion. De anger dock att det har
riktats kritik mot dessa resultat pa grund av metodiska brister (s. 50-51).

Skutnabb-Kangas hénvisar till Cummins undersdkningsresultat dar tvasprakiga barn har
klarat sig battre an ensprakiga i test som mater olika aspekter av kommunikation. Dessa ar
a) den allmanna intellektuella utvecklingen, b) divergent tdnkande, c) en tendens till att
uppmarksamma och analysera olika aspekter av sprak, dvs. metalingvistisk medvetenhet
och d) sensivitet fér aterkopplingssignaler och icke-spraklig kommunikation (1981, s. 233—
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235). Skutnabb-Kangas menar att den tvasprakiga eventuellt tar en stdrre del av hjarnans
kapacitet i anvandning for sina sprak &n den ensprakiga (1981, s. 108—109).

Cummins har utvecklat en term som pa engelska heter "common underlying profiency”.
Denna férklaras sa att fast man pa ytan har olika sprakvarianter kan man anda processera
pa djupare niva med hjélp av den gemensamma underliggande kunskapen (Harley, Allen,
Cummins, Swain 1990, s. 137).

Likasa har Cummins utvecklat en teori kring begreppet "troskel”. Cummins menar att man

maste na en viss tréskelniva i L2 innan de positiva effekterna av tvasprakigheten kan upp-
komma. Diaz ar av nastan motsatt asikt, dvs. att fére en viss tréskelniva kan tvasprakighe-
ten ha stark paverkan pa det kognitiva kunnandet. Denna syn pa troskelniva férklaras med
att Diaz avser den additiva tvasprakigheten medan Cummins avser bade den additiva och
subtraktiva tvasprakigheten (Bialystok 1991, s. 178-179).

Skutnabb-Kangas narmar sig problematiken kring tvasprakigheten genom att granska vil-
ken malséattning samhallet har fér utbildningen. Hon tar upp tre olika méal som utbildningen
kan ha: berikning, assimilering och bibehallande. Utbildningsprogrammen kallas darefter
sprakbad, sprakdrankning och sprakskydd. Sprakbad leder till additiv tvasprakighet med
positiva foljder fér kognitiv utveckling och skolframgang. Sprakdrankning leder till subtrak-
tiv tvasprakighet med risk f6r negativa féljder for kognitiv utveckling och skolframgang.
Sprakskydd leder till funktionell tvasprakighet med méjlighet till positiva féljder fér kognitiv
utveckling och skolframgang.

Allt som allt kan man konstatera att de positiva effekterna pa den kognitiva utvecklingen ar
liktydiga i olika forskningsresultat sa de kan anses vara reella. Den andra aspekten som
ocksa har konstaterats i samband med dessa resultat &r att de positiva effekterna upp-
kommer i samband med den additiva tvasprakigheten.

2.1.5 Olika bakgrundsfaktorers inverkan pa studieresultaten

Som generella indirekta faktorer som inverkar pa studieresultaten anges oftast elevens
socioekonomiska bakgrund, motivation att lara sig, vilka férvantningar man har pa eleven
och vilken sjalvbild eleven har.

2.1.5.1 Socioekonomisk bakgrund

Man har forskat mycket i vilken roll elevens socioekonomiska bakgrund kan ha fér studie-
resultaten. Inom den pedagogiska forskningen anvandes det en vetenskapligt utarbetad
bok dar olika yrken har delats upp i tre olika socialgrupper, dar socialgrupp 1 ar hégst och
3 lagst. Dessa socialgrupper fick sedan vara en mycket vasentlig férklarande faktor till ele-
vernas olika studieframgang. Denna uppdelning i socialgrupper byttes sa smaningom ut
mot foraldrarnas utbildningslangd. Tidigare studieresultat pekade ju ocksa oftast pa att det
skulle finnas ett direkt samband mellan faderns utbildningsniva och elevens skolframgang.
| takt med féréandringen i familjestrukturen har faderns betydelse dock minskat och mo-
derns utbildningsniva har i stallet lyfts fram som en signifikant faktor. Pa senare ar har
dock den socioekonomiska faktorn fatt en mera detaljerad bild.

Michael Uljens (1987) har undersékt 997 finlandssvenska grundskolelevers (ak 9) presta-
tionsskillnader i l1asférstaelse och i modersmalet med hansyn till elevernas sociokulturella
hembakgrund. Uljens fann inte att hemmets socioekonomiska status skulle ha nagon di-
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rekt inverkan pa elevernas prestationer i lasférstaelsetesten. Hemmets socioekonomiska
status inverkade daremot indirekt pa elevernas skolprestationer via

foraldrarnas utbildningsférvantningar

hemmets kulturella resurser (b6cker, tidningar)

hemmets processer (féraldrarnas och barnens interaktion)
elevernas attityder (utbildningsplaner)

elevernas processer (fritidsldsning).

LaoTe

L)

Den starkaste inverkan hade dock féréldrarnas och elevernas attityder (s. 76-77).

Dessa samma bakgrundsfaktorer har enligt Viking Brunell stérre betydelse fér skolpresta-
tionerna i modersmalet &n hemspraket (Brunell, Hansén, Laurén 1992, s. 67—71).

Aven Ulla Laurén konstaterar i sin avhandling att den sociala bakgrunden matt enligt for-
aldrarnas yrke inte férefaller ha nagot tydligt samband med elevprestationerna (1994, s.
198).

2.1.5.2 Motivation

Allmant anses det att elevens motivation att lara sig ett nytt sprak ar avgérande for hur
eleven lyckas med den uppgiften. Motivation ar dock ett mycket bredare begrepp, dar
aven andra faktorer &n bara inlararen sjalv maste beaktas.

Skehan analyserar vilka som ar de speciella faktorer som hér till motivationen nar det gall-
er sprakinlarning. Enligt honom finns det fyra huvudkallor:

1) hurdant material som anvands/hurdan undervisning som tillampas
2) hurdana begransningar och beléningar som involveras

3) hur mycket framgang det nas

4) vilka som &r studenternas egna mal.

Skehan ritar upp en egen version av Naimans taxonomi om vilka faktorer som inverkar i
interaktion vid elevernas sprakinlarning. Huvudklasserna ar klassrum och material, social
kontext, méjligheterna att anvanda L2, inlararen sjalv, sjélva inlarningen och resultaten.

| klassrum och material ingar laroplanen, metodologi, material, férhallandet elev—larare,
resurser, organisation och hur mottagande ar ordnat i klassrumssituationen, sasom indivi-
dualisering och feedback.

Social kontext bestar av vilka férvantningar man har péa tvasprakigheten, vilket férhallande
och vilka attityder man har till L2-samhéllet och vilken social klass man tillhér.

Méjligheterna att anvénda L2 granskas bade utanfér och innanfér klassrummet.

Inldraren sjalv granskas utifran intelligens, begavning, motivation, attityd, personlighet och
den kognitiva stilen. Sjalva inlarningen granskas utifran vilkka som &r medvetna och vilka
som ar omedvetna processer. Slutresultaten granskas utifran kunnande, dar misstag, fos-
silisering och affektivt resultat utgér underkategorier.

Som det framkommer ovan paverkas elevernas motivation fér sprakinlarning aven av sa-
dana yttre faktorer som eleven sjalv inte direkt kan paverka. Vid granskning av resultaten
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av sprakundervisning maste man samtidigt ta hansyn till hela interaktionskontexten (Ske-
han 1989, s. 70-71, 120-135).

2.1.5.3 Attityder

| samband med tvasprakighet diskuteras livligt attitydernas betydelse for inlarning och a
andra sidan hur bra ett barn mar psykiskt i en tvasprakig miljé. Som Skehan redan ovan
tar upp inverkar elevens attityder till spraket som skall I&ras in och till den gemenskap som
har det aktuella spraket som modersmal pa hur elevens sprakinlarning lyckas. Karita Mard
hanvisar till forskarna Gardner och Viberg da hon uppger att inlarningen av ett frammande
sprak ar effektivast och har den langsta inverkan da eleven och féraldrarna har ett positivt
forhallningssatt till det aktuella spraket och samhéllet dar spraket talas (Christer Laurén,
red. 1994, s. 77).

Jstern belyser samma fraga fran en annan synvinkel. Enligt henne hénger hur véal barnet
mar samman med hur positiv omgivningen foérhaller sig till barnets férsék att kommunicera
pa tva sprak. En attityd kan ségas besta av en kognitiv komponent, en affektiv komponent
och en komponent som innebar beredskap att handla. Enligt olika forskningsresultat bety-
der skolgang i en minoritetsskola mer for att paverka en individs attityder positivt i relation
till minoriteten an t.ex. information i massmedia. Attitydférandringar sker bade som ett re-
sultat av individens behov och motiv och som en funktion av den sociala situationen (1991,
s. 77-78).

2.1.5.4 Spraklig identitet

Catharina Visapaa gjorde temaintervjuer med 24 elever som gick i hdgstadieskolan
Svenska normallyceum i Helsingfors ar 1994. Tolv ungdomar hade en dubbel spraklig
bakgrund och tolv en finlandssvensk bakgrund.

For de tvasprakigas del kommer hon fram till att de ar stolta dver sina sprakkunskaper och
haller pa att bygga upp en egen gruppidentitet. De anser att de har tva modersmal och
talar darfor de bada spraken som om de skulle vara ett. Deras finsksprakiga vanner och
slaktingar definierade dem som finlandssvenskar och de svensksprakiga véannerna och
slaktingarna i sin tur som finnar.

De svensksprakiga skAmdes for sitt sprak och kunde inte k&nna sig stolta dver att vara
svensksprakiga. Detta fenomen férklarar Visapda med att de svensksprakiga inte kanner
till det finska och ar radda for det da det upplevs som stort och skrammande.

Visapaa (1996) ar lite fundersam éver om den svenska skolan agerar helt ratt nar den nés-
tan helt ensidig uppfattar den finlandssvenska identiteten som viktig och vill bibehalla sko-
lan som helsvensk (s. 67-69).

Gunnel Knubb-Manninen konstaterar att den sprakliga identifikationen och identiteten ar
en viktig faktor. Enligt henne identifierar sig varje manniska aven sprakligt, men den sprak-
liga stdmpeln varierar fran individ till individ och fran tidpunkt till tidpunkt. Hon anser att
aven omgivningens férhallningssatt till spraken har en betydelse fér utvecklingen av den
sprakliga identiteten. De flesta elever upplever att det svenska spraket uppskattas i de
kretsar dar de sjalva ror sig. Pa de orten dar den svenska befolkningens andel &r liten och
i Helsingforsregionen har atminstone en fjardedel av eleverna fatt det intrycket att finskan
uppskattas mer (Brunell, Hansén, Laurén 1992, s. 76-77).
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Nar det géller sprakbadselever har tidigare kanadensiska undersékningsresultat visat att
det inte sker nagon bestaende andring i sprakbadselevernas identitetsbild i jamfdérelse
med andra majoritetsbarn som hér till samma sprakgrupp och som har haft hela sin skol-
gang pa modersmalet. | bérjan har sprakbadselever en mera positiv syn pa manniskor
som har badspraket som modersmal men med tiden ser man inte nagon skillnad i hur
sprakbadselever forhéller sig till minoriteten i jamférelse med den allmanna bilden pa mi-
noriteten. Men som Knubb-Manninen konstaterar varierar spraklig identifikation mellan
individer och tidsperioder. For sprakbadselevernas del har denna fraga blivit sarskilt aktu-
ell under hdgstadietiden da barnet genomgar en fysisk och mental process fran att ha varit
ett barn till att ndrma sig den tidiga ungdomsaldern. | detta skede formas aven identiteten
pa nytt med kamratskapet som en viktig faktor i denna process.

2.1.5.5 Sjdlvbild och férvantningar

Sjalvbild eller sjalvuppfattning omfattar den medvetna uppfattning en person har av sig
sjalv. Sjalvaktning omfattar i vilkken grad en individ satter varde pa sig sjalv samt de gene-
rella positiva eller negativa hallningar individen har till sig sjalv. Speciellt under stressande
férhallanden paverkar sjalvuppfattningen inléarningen. Enligt MacCarthy och Schmeck ut-
gor villkorslés uppskattning fran betydelsefulla andra grunden fér en positiv sjalvuppfatt-
ning, medan stérd sjalvuppfattning férorsakas av avvisning eller f6r mycket av den typ av
uppskattning som varit belagd med villkor. Elevens sjalvbild &r inte nagot statiskt utan det
ar maojligt att paverka den bl.a. genom lararbeteende och andra viktiga personers uppfatt-
ningar (Jstern 1991, s. 76-77).

Den sjalvuppfyllande profetian, dvs. det man tror ska ske, kommer aven att ske, ar ett val-
kant begrepp. | utbildningssammanhang har man kunnat verifiera detta begrepps san-
ningshalt genom olika experiment. Man har delat upp elever pa mafa i olika grupper och
sedan informerat lararen att den elevgrupp han eller hon undervisar antingen har en god
eller dalig inlarningskapacitet. Studieresultaten i form av lararbedémning har sedan visat
sig f6lja den férhandsbild pa eleverna som lararen har fatt av forskarna.

Jstern (s. 62) har ocksa tagit med lararattityder, lararkompetenser och férvantningar till-
sammans med sprakanvandningsmonster i skolmiljon som variabler relaterade till de pe-
dagogiska processerna. Dessa processer paverkar i sin tur barnets inputvariabler (koncep-
tuell och lingvistisk kunskap, motivation och attityd till identitet), processvariabler (kompe-
tens i L1, motivation for att lara sig L2) och resultatvariabler (skolframgang, sprakféardighet
och affektiv attityd).

Har kan det konstateras att nar dessa tva faktorer, sjalvbild och férvantningar, kombineras,
kan inlarningsresultaten vasentligt paverkas i negativ eller positiv riktning beroende pa vil-
ken kombinationen blir.

2.1.6 Studieframgangen hos ensprakigt svenska elever, tvasprakiga elever och
sprakbadselever

| detta kapitel jamférs med hjalp av tidigare finlandska forskningsresultat hur ensprakigt
svenska elever och tvasprakiga elever som alla gar i svensk skola klarar sig i sina studier
under grundskoletiden. Sprakbadselevernas studieframgang belyses med hjalp av kana-
densiska och finlandska forskningsresultat i jamférelse med den egna sprakgruppen och
fér badsprakets del med elever som har badspraket som modersmal.



13 (36)

2.1.6.1 Ensprakigt svenska elevers och tvasprakiga elevers studieframgang

Traditionellt brukar man skilja mellan olika delar av sprakfardigheten, dvs. att tala, lyssna,
skriva och lasa. Inom sprakforskningen delar man upp manniskans sprakférmaga i tva si-
dor: sprakkunskap dar spraket ses som ett system och sprakanvandning dar spraket ses
som ett kommunikationsmedel. Laurén fortsatter med att de danska sprakforskarna Fa-
erch, Haastrup och Phillipson ytterligare delar in kommunikativ kompetens i lingvistisk
kompetens, pragmatisk kompetens, strategisk kompetens och fluency. Lingvistisk kompe-
tens ar inte motsatsen till kommunikativ kompetens utan snarare sa att utan lingvistisk
kompetens kan man inte heller vara kommunikativt kompetent. Pragmatisk kompetens
innefattar talarens férmaga att anvanda spraket och strategisk kompetens talarens férma-
ga att I6sa kommunikationsproblem. Fluency innebar férmagan att uttrycka sig flytande
(Brunell, Hansén, Laurén 1992, s. 141-143).

Knubb-Manninen skriver att en granskning av skolframgangen bland eleverna i den
svenska skolan i form av medeltal pa betyget och vitsord i finska och svenska (modersma-
let) visar att de individuella skillnaderna ar stora och att skillnaderna mellan sprakgrupper-
na inte ar helt entydiga. Generellt konstaterar hon att tvasprakiga klarar sig minst lika bra i
skolan som ensprakiga (Brunell, Hansén, Laurén 1992, s. 77-79).

Vid narmare granskning av resultaten anger Knubb-Manninen att de elever som kommer
fran helt finsksprakiga hem men mestadels har svensksprakiga kamrater uppvisar de
hégsta medelvitsorden efter genomganget lagstadium. Detta férklarar Knubb-Manninen
med att dessa elever far exceptionellt stort stdd fér sin utveckling hemifran samt att de
kommer fran hdgre socialgrupper. Hon fortsatter sin analys med att &ven om de tvaspraki-
ga eleverna som grupp klarar sig bra i den svenska skolan sa gor inte alla enskilda elever
med finsk bakgrund det. De individuella skillnaderna ar stora.

Marketta Sundman héanvisar till sin bok "Tvasprakigheten i skolan” (1994) nar hon gar ige-
nom studieresultaten i sin andra bok "Barnet, skolan och tvasprakighet” (s. 141-175). Un-
dersdkningspopulationen var omfattande: 370 svenska elever och en finsk kontrollgrupp
pa 99 elever. Eleverna kom fran Vanda, Borga, Pargas och Ekenés och gick i arskurserna
2,4, 6 och 8.

Testresultaten i svenska visar att barn med svensk bakgrund i allmé&nhet presterade battre
i testet an barn med tvasprakig eller finsk bakgrund. Korrelationen ar inte sarskilt stark
men den &r statistisk signifikant i alla arskurser. Korrelationen mellan sprakindex (= hur
finsk eleven &r) och testresultatet i finska var betydligt starkare. Korrelationen blir dock
lagre ju hégre upp i arskurserna man gar. Som férklarande faktor anges hér att eleverna i
arskurs 8 redan har fatt undervisning i finska under fyra lasar (Sundman 1994, s. 148—
149).

Sundman (s. 157—-158) fann en positiv korrelation mellan testresultaten i svenska och fins-
ka férutom i arskurs 2, dar korrelationen var negativ. Sarskilt stark var korrelation mellan
spraken i den tvasprakiga gruppen. Moénstret som hon fann hos tvasprakiga var att den
s.k. kognitiva kompetensen i elevernas bada sprak korrelerar med varandra. Detta sam-
band férklarar hon med féljande faktorer:

a) Sprakinlarning ar delvis beroende av medfédda faktorer, t.ex. en medfédd sprakbegav-
ning. Den har ungefar samma effekt vid inlarning av bada spraken.
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b) Kompetensnivan paverkas ocksa av de sprakliga impulserna i individens narmaste mil-
j6. Om tva sprak utvecklas i samma milj6 &r det sannolikt att de sprakliga impulserna ar
ungefar pa samma niva i bada spraken.

c) Spraken stdéder varandra. En del av den sprakliga kompetensen bestar av en allmén
lingvistisk kunskap som ar gemensam fér alla sprak. God kompetens i ett sprak kan
dverforas till ett annat.

Skehan kommer fram till samma slutsats, dvs. att vissa manniskor har battre kogni-
tiv/lingvistisk formaga att lara sig ett nytt sprak an andra. Likasa konstaterar Skehan att
kunskaper i L1 korrelerar med kunskaper i L2 (s. 136—137).

Sundman féreslar i sin sammanfattning (1994, s. 169—178) att de tvasprakiga barnen bor-
de undervisas i finska redan fran arskurs ett och att den svenska skolan battre borde ta
hansyn till de tvasprakiga barnen i sin malsattning.

Nar det géller tvasprakiga barn ar det nagra centrala aspekter hon vill lyfta fram:

a) Man bdér acceptera att det tvasprakiga barnets sprak bar spar av parallellt utvecklande
av tva sprak. En 90 % beharskning ar inte halvsprakighet.

b) Alla sprakproblem beror inte pa tvasprakighet. Sprakligt svaga barn finns ocksa bland
de ensprakiga barnen.

c) Den intensifierade spraktraningen bér i synnerhet gélla skriftspraket, &ven om det ar
viktigt att ocksa kunna uttrycka sig muntligt.

d) Barn med mycket svaga kunskaper i skolans sprak (och dessutom svagt stdd fran
hemmet) bér inte uppmuntras att vélja skola pa detta sprak.

e) Om man stravar efter fullstdndig kompetens i bade finska och svenska, behdver den
finska skriftspraksnormen fa extra stéd.

Nar det géller den sprakligt stimulerande miljéns betydelse for sprakutvecklingen fann Ulla
Laurén i sin avhandling en stark korrelation mellan lasning av tidningar och bdcker pa
svenska och kunskaper i svenska. Denna korrelation géllde sarskilt starkt hos de tvaspra-
kiga eleverna (1994, s. 201-202).

Marketta Sundman fann dock inte nagot samband mellan skolframgang och spraklig bak-
grund, dvs. de tvasprakiga eleverna klarade sig inte samre i skolan an de ensprakiga. Det-
ta resultat férklarar Sundman med att de tvasprakiga eleverna som grupp var balanserat
tvasprakiga med medelhdg/hég social status (1994, s. 170-171).

2.1.6.2 Sprakbadselevernas skolframgang

Skutnabb-Kangas konstaterar att de flesta tvasprakiga barn klarar sig daligt i skolan. Det
enda viktiga undantaget ar tvasprakiga barn som deltar i sprakbadsprogram. Enligt Skut-
nabb-Kangas ar det inte sjélva tvasprakigheten som ar orsaken till den daliga skolfram-
gangen. Det som dessa daliga skolframgangar har gemensamt ar att det ar fragan om in-
vandrarundervisning i kombination med sadmre bakgrundsfaktorer och en skolpolitik som
har assimilation som mal fér utbildningen (1981, s. 240-257).

| detta sammanhang ar det dock skal att papeka att Skutnabb-Kangas inte menar den
svenska skolan i Finland da hon pratar om tvasprakiga barns skolframgang. Den svenska
skolan i Finland &r ju inte juridiskt sett en minoritetsskola da det svenska spraket genom
lagen har garanterats samma sprakliga rattigheter som det andra officiella spraket, fins-
kan. | detta syfte har Svenska Finlands folkting, som &r en aktiv organisation i finlands-
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svenska fragor, gett ut en broschyr utgaende fran den nya spraklagen. Broschyren tryck-
tes for att gélla fr.o.m. 1.1.2004 och tar upp de sprakliga rattigheter som de svenskspraki-
ga har i Finland (Folktinget 1/1/2004).

De elevers skolframgang som deltagit i sprakbadsprogram har undersokts ivrigt bade i
Kanada och Finland och aven i Sibbo. Resultaten har visat sig vara goda satillvida att
sprakbadselever har klarat sig lika bra i tester i olika skoldamnen inklusive modersmal som
de som haft hela sin skolgang pa L1 (Christer Laurén, red.1994, s. 109). | Sibbo utférde
forskare Marina Bergstrém fran Vasa universitet varen 2004 pa begéaran av finska utbild-
ningssektionen en utvardering av hur sprakbadet har lyckats bade inlarningsmassigt och
socialt. Dartill har nagra pro gradu-arbeten om sprakbad gjorts i Sibbo. Inlarningsresulta-
ten féljer de allmanna resultat man har natt i Vasa, och socialt verkar sprakbad passa ut-
markt i Sibbo (Bergstrém).

Men problem har uppstatt och kritik har ocksa riktats mot resultaten som man natt i sprak-
badsundervisningen. | Kanada ar "drop out” (avbrytande av sprakbad) stort sarskilt nar det
galler aldre elever. Man kan saga att ju hégre upp i aldrarna man gar desto flera ar de ele-
ver som avbryter sprakbadet. Genesee anger som skal till drop outen att det inte enbart ar
inlarningssvarigheterna utan speciellt elevernas motivation och attityd som har haft en av-
gdrande inverkan pa beslutet att avbryta sprakbadet. Aven det kanadensiska skolsystemet
med jakt pa hogre vitsord i de hégre arskurserna har varit en bidragande orsak till drop
outen (Laurén, red. 1994, s. 82).

Hammerly har kritiserat sprakbadsprogrammen med att eleverna inte alls nar den sprakli-
ga kompetens i L2 som man skulle kunna vanta sig med ett s omfattande sprakinlar-
ningsprogram. Enligt Hammerly har sprakbadseleverna stora brister i spraklig korrekthet.
Enligt honom beror detta pa att sprakbadseleverna inte hér autentisk L2 av nagon annan
an lararen. Eftersom eleverna aven kan uttrycka sig pa L1 leder detta sa smaningom till att
de ndjer sig med nagot slags frengelska som ar ett blandsprak mellan L1 och L2 (Laurén
1999, s. 66—67).

Mard tar upp frdgan om sprakbad passar alla elever. Forskarna ar inte helt eniga om detta.
Enligt Mard anser forskarna Genesee (1976) och Rebuffot (1993) att intellektuell begav-
ning inte utgér nagon stdrre faktor i sprakbadsundervisning &n i annan undervisning. Dér-
emot anser Wiss (1992) och Trites (1986) att sprakbad inte passar barn som har inlar-
ningssvarigheter. Wiss talar om barn som inte har utvecklats kognitivt eller sprakligt till-
rackligt fér att kunna delta i den tidiga totala modellen av sprakbad. Forskaren anser att
dessa barn nog klarar sig bra i daghem, men svarigheterna uppstar nar barnet bérjar sko-
lan d& de akademiska och sprakliga kraven tillsammans éverskrider nivan dér barnet be-
finner sig i kognitivt och sprakligt hanseende.

2.2 Studieframgang enligt kdn

Christina Korkman kommer i sin avhandling fram till att flickornas skriftliga produktivitet,
stérre syntaktiska rérlighet och relativt korrekta sprak ligger ett steg fére pojkarnas fardig-
heter. Detta galler sarskilt i arskurs sex men aven i arskurs nio upptrader samma tendens
(1995, s. 297).

Aven i sprakbad har man konstaterat skillnader mellan pojkars och flickors kunskaper i
sprakbeharskning i bade L1 och L2. Det som enligt Mard dock &r utméarkande for sprak-
badspojkar ar att dessa skriver langre uppsatser an den finska kontrollgruppens pojkar i
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arskurs fyra. Buss fann mycket obetydliga skillnader mellan sprakbadsflickorna och sprak-
badspojkarna i anvandningen av substantiv, verb och adjektiv (Laurén 1999, s. 119-120).

Ar 2004 publicerade Utbildningsstyrelsen ett kompendium som heter Skola—koén—inlar-
ningsresultat. Dar konstaterar man att det inte finns nagon signifikant skillnad mellan poj-
karnas och flickornas matematikkunskaper under grundskoletiden. Nar man utvarderade
inlarningsresultaten i naturvetenskaper ar 1998 fann man att pojkarna i allménhet hade
battre kunskaper an flickorna i arskurs 9. Nér det gallde biologi nadde flickorna en hdgre
niva an pojkarna. Pojkarnas och flickornas attityder gentemot dessa @mnen féljde deras
testresultat (s. 12—13). Flickorna nar daremot battre resultat i sprakdmnen i de nationella
utvarderingarna. Detta galler bade frammande sprak och modersmal (s. 13-15, 22). Bade
pojkarnas och flickornas skolmotivation ar ungefar pa samma niva i arskurs sju men bada
gruppernas motivation sjunker fram till arskurs nio. Pojkarnas motivation sjunker dock klart
kraftigare (s. 53).

Enligt Ritva Jakku-Sihvonen presterar pojkar lika bra som flickor i de skolor i huvudstads-
regionen dar eleverna vanligen nar upp till héga prestationer. Skillnaden &r daremot stor i
de skolor dar inlarningsresultaten ar samre. Enligt Elina Lahelma beror detta pa skillnader
mellan kulturerna i skolorna och mellan de ungas kulturer (Utbildningsstyrelsen16/2004, s.
65).

| sin slutsats konstaterar Lahelma att pojkarnas i snitt samre skolresultat inte kan ses som
an jamstalldhetsfraga da mannen strukturellt sett har en starkare stéllning i arbetslivet an
kvinnorna och annars i samhallet. Nagon snabb férandring ar inte enligt henne i sikte ef-
tersom de aldersklasser dar kvinnorna ar hégre utbildade &n ménnen redan lange har del-
tagit i arbetslivet (Utbildningsstyrelsen16/2004, s. 73).

2.2.1 Finlandssvensk identitet och sprakliga rattigheter

Som redan ovan konstaterades har svenska spraket i Finland samma grundlagliga status
som det finska spraket. Denna spraklag garanterar i praktiken svensksprakig utbildning
fran férskoleundervisning till hdgskoleutbildning. | fraga om utbildning och minoritet finns
det dock alltid skal att aven férsdka dverblicka vilka konsekvenser eventuella tillrattalag-
gande utbildningsatgarder skulle fa for individen sjalv men ocksa fér den aktuella sprak-
gemenskapen och aven fér samhallet i stort.

Enligt Hyltenstam och Stroud kan sprakens relativa styrka i tva eller flersprakiga samhallen
beskrivas i férhallande till i vilken utstrackning och hur respektive sprak anvands. Dessa
forhallanden beskrivs med begreppen domén och diglossi. Med dom&n menar man kretsar
eller situationer dar det egna spraket anvands. Diglossi betyder den funktion som det egna
spraket har i samhallet. Dessa tva begrepp ar vasentliga i sprakets déverlevnad. Férfattarna
delar in de faktorer som paverkar sprakbyte och sprakbevarande i sddana som fungerar
pa samhallsniva, gruppniva och individniva. P& samhallsniva ar de évergripande faktorer-
na politisk-legala férhallanden, majoritetssamhallets ideologi, spraklagstiftning, implemen-
tering, ekonomiska faktorer, sociokulturella normer och utbildning. P& gruppniva ar de
dvergripande faktorerna demografi, sprakférhallanden, heterogenitet/ homogenitet, nar-
ingar, typ av etnicitet, intern organisation, institutioner, medier och kulturyttringar. Pa indi-
videns niva ar de paverkande faktorerna sprakval och socialisation (1991, s. 47, 77—-113).

Bade Skutnabb-Kangas (1981) och Tandefelt (2003) tar upp samma fragor som Hylten-
stam och Straoud, Skutnabb-Kangas som férklaring till varfér finlandssvenskarna har lyck-
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ats sa bra i sprakbevarande och Tandefelt nar det galler de saker som skall tas med i
handlingsprogrammet fér svenskan i Finland.

Einar Haugen ar en sprakforskare som har utarbetat en enkel, men mycket utnyttjad for-
mel fér hur sprakbyte gar till: A>Ab>AB>aB>B (1972, s. 334). Formeln skall tolkas sa att
pa stadium A ar samhallet ensprakigt. Pa stadium Ab har ett annat sprak kommit in. Pa
stadium AB ar bada spraken lika viktiga. Pa stadium aB har det senare komna spraket
tagit dver. Pa stadium B har sprakbytesprocessen blivit fullandad. Hur lang tid en sadan
har sprakbytesprocess tar ar framfor allt beroende av bade domén och diglossi. Om
spraksamhallet ar litet och diglossin férknippad med ett utdéende yrke kan processen vara
férhallandevis snabb.

Fjalar Finn&s raknar att elevtillstromningen till svenska grundskolor &r 11-14 % stdrre &n
antalet registrerade svensksprakiga elever. Likasa konstaterar han att i tvasprakiga famil-
jer valjer mddrarna oavsett sitt eget modersmal oftast svensk skola fér sina barn. Han har
upptéckt att den officiella sprakstatistiken inte pa nagot tillforlitligt satt kan beskriva den
faktiska sprakliga bakgrunden fér barnen. Registrerat tvasprakiga familjer kan fungera
bara pa ett sprak och enspréakiga familjer pa tva sprak (1996, s. 16, 22—26).

Identitet fdrknippas starkt med spraket vid sjalvkategorisering. Aven féraldrarnas sprak-
gruppstillhérighet paverkar hur ménniskan upplever sin egen identitet. Sarskilt aldre per-
soner har en stark svensk identitet (Stahlberg 1995, s. 34-36, 141). Men Stahlberg ar oro-
lig d& manga blandfamiljer, sarskilt i Nyland, har finska som hemsprak. Och det ar just
hemmet som &r den viktigaste identitetsfostraren (1995, s. 138).

Inom finlandssvenska kretsar utfors férstaeligt nog en djupgaende diskussion om hur man
skall férhalla sig till tvasprakigheten och vilken roll dessa tvasprakiga individer kommer att
spela fér svenskheten i Finland. Kanske det ar denna osékerhet om vad tvasprakighet
skulle leda till som &r grunden till det faktum att den svenska skolan atminstone inte &nnu
har tvasprakighet som mal fér sin undervisning.

Viking Brunell raknar med att de tvasprakiga eleverna redan nu utgdr en betydande grupp
i manga svenska skolor, pa sina hall rentav en klar majoritet. Vidare konstaterar Brunell i
sin artikel om hdgsprakets roll i modersmalsundervisningen att det ingalunda ar en latt
uppgift fér den svenska skolan att omhanderha sin sprak- och kulturéverférande uppgift
(Hansen & Laurén 1992, s. 111-113).

Universitetslektorn Leif Hockerstedt anser att en sprakbytesprocess redan ar pa gang in-
ifrdn pa grund av férfinskningen av den svenska skolan (2000, s. 170).

Marika Tandefelt menar i sin avhandling att sprakférlust kan uppsta om den tvasprakiga
individens fardigheter i minoritetsspraket, svenska, star pa en lagre nivd 4n modersmalsni-
van. En stark fardighet i minoritetsspraket och svagare fardighet i majoritetsspraket ar en-
ligt Tandefelt ett exempel pa en obalans som &ar en icke-realiserad vinst for sprakbrukaren
sjalv. Fér samhallet, och majoritetsgruppen, ar inte en obalans av detta slag sa betydelse-
full da det i regel finns tillrackligt med sprakbrukare som kan anvanda bagge spraken pa
hég niva. Daremot &r en tvasprakighet som domineras starkt av majoritetsspraket en klar
forlust fér minoriteten. Sprakbrukaren sjalv kanske inte upplever det sa, men fér minorite-
ten ar en sadan manniska forlorad i ett minoritetssamhalle dar reserverna inte ar outtémili-
ga (1996, s. 204—208).
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2.3 Bakgrundsfakta om Sibbo
2.3.1 Befolkningens sprakférdelning och utbildningsniva i Sibbo

Sibbo hade vid arsskiftet 2006 cirka 18 750 invanare, av vilka ca 60 % hade finska och 39
% svenska som modersmal. En procent hade nagot annat modersmal an finska eller
svenska (Statistikcentralen).

Utbildningsnivan i Sibbo ar nagot hdgre an i landet genomsnitt. Enligt Statistikcentralens
kostnadsfria Internetsida (www.tilastokeskus.fi) ar utbildningsnivafaktorn i Sibbo 323, nar
denilandet i snitt &r 295. Faktorn beskriver den genomsnittliga utbildningslangden per 20
ar fylld person i kommunen. Faktorn kan tolkas som s& att nar den genomsnittliga utbild-
ningslangden i landet ar 2,9 ar efter grundskolan sa &r motsvarande langd i Sibbo 3,2 ar.
Kvinnorna har en nagot langre (+1) utbildningslangd bade i Sibbo och i landet i snitt. Nar vi
jamfor utbildningsnivan mellan sprakgrupperna i Sibbo kan vi utga ifran att den finska de-
len av befolkningen har langre utbildningsldngd &r den svenska delen. Skillnaden kan for-
klaras med att den finska delen bestar av yngre nyinflyttat folk med arbetsplatser antingen
i Borga eller i Helsingfors medan den svenska delen bestar av antingen lantbruks- eller
andra smaféretagare med langre rétter i Sibbo.

2.3.2 Det finska och svenska skolnatet i Sibbo

Det finska skolnatet i Sibbo bestar av sex skolor med arskurserna 1—6, en skola med ars-
kurserna 7-9 och ett gymnasium. De finska skolorna ar belagna pa centralorterna med
Leppatien koulu pa 138 elever som den minsta skolan och Sipoonjoen koulu (skola med
ak 7-9) med sina 475 elever som den stdrsta skolan. Pa den officiella registreringsdagen
20.9.2005 fanns det 1 810 elever inom det finska skolvdsendet och 1 322 elever inom det
svenska skolvasendet.

Det svenska skolnatet bestar av elva skolor med arskurserna 1-6, en skola med arskur-
serna 7-9 och ett gymnasium. Atta av dessa elva skolor med arskurserna 1—6 ar belagna i
byar dar den minsta skolan har 25 elever och den stérsta skolan. Kungsvagens skola (sko-
la med ak7-9) har ca 370 elever.

Enligt kommunallagen skall en tvasprakig kommun som Sibbo ha en egen skolndmnd eller
en gemensam namnd delad i skolsektioner fér den egna sprakgruppens skoladministra-
tion. | Sibbo har man finska och svenska utbildningssektioner med en egen utbildningsdi-
rektor som féredragande och hégste ansvarige tjansteinnehavare i egna skolfragor.

2.3.3 Sprakbadsundervisning i Sibbo

| Sibbo inleddes sprakbadsundervisning pa svenska for finska elever ar 1999 vid Leppati-
en koulu. Ar 2004 blev denna skola den enda skolan i Finland som bara har sprakbads-
klasser. De forsta eleverna, sasom eleverna darefter, deltar i sprakbad pa svenska redan
vid tre ars alder i tva sprakbadsdaghem. Sibbo tillampar sprakbadsundervisning enligt den
tidiga totala modellen, déar all undervisning férst ges pa L2, medan undervisningen pa och i
L1 6kar s& att eleverna i arskurserna 7-9 undervisas lika mycket pa L1 och L2.

Sprakbadsundervisningen i arskurserna 7-9 ges bade vid Sipoonjoen koulu och vid
Kungsvagens skola av larare som har undervisningsspraket som modersmal. Den nuva-
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rande sprakbadssjuan, som fungerar som en kontrollgrupp, ar den férsta elevgrupp som
har fatt sprakbadsundervisning fr.o.m. arskurs 1 och fran hésten 2005 i arskurs 7.

Hoésten 1999 och varen 2000 deltog professorerna Siv Bjorklund fran Vasa universitet och
Irina Buchberger fran Helsingfors universitet i arbetet med att utarbeta en laroplan fér
sprakbadsundervisningen i Sibbo.

3 FORSKNINGSFRAGOR

Jag har stéllt tre forskningsfragor och en kontrollerande underfraga med hjalp av vilka jag
vill belysa sprakutvecklingens inverkan pa kognitiv utveckling. Den férsta forskningsfragan
gar ut pa att férsoéka se en tendens till samband mellan kunskaper i svenska och kunska-
per i andra amnen. Med hjalp av den andra forskningsfragan férsdker jag se om det gar att
hitta ett samband mellan motivation och lararbild och studieresultat. Den tredje forsknings-
fragan forsdker belysa tvasprakighetens eventuella positiva inverkan pa den allménna
kunskapsnivan forutsatt att en tillracklig troskel har natts i bada spraken. Underfragans roll
ar att se om den utgdr en stddjande faktor till de ovannamnda forskningsfragorna.

Eftersom teoridelen ganska omfattande behandlar forskningslitteratur just kring sprakets
betydelse fér individens utveckling kommer jag inte att rékna korrelationer eller ha elever-
nas socioekonomiska bakgrund som en egen undersdkningsvariabel. Detta pa grund av
att elevunderlaget ar begransat fér sprakbadselevernas del och kunskaperna i svenska
inte fullt ut &r jamférbara mellan de elevgrupper som ar med i undersékningen. Elevernas
socioekonomiska bakgrund beskrivs utifran den allmanna befolkningsnivan i Sibbo. | den-
na undersdkning ar det alltsa mera fragan om att hitta eventuella tendenser till samband
mellan sakférhallandena &n att astadkomma ett strikt vetenskapligt dokument.

| det foljande gar jag lite narmare in péa fragestallningar kring forskningsfragorna.

3.1 Kan man se en tendens till samband mellan elevens kunskaper i svenska och
elevens kunskaper i andra amnen?

Med denna forskningsfraga vill jag se om det med hjélp av en fallstudie gar att hitta en
tendens till samband mellan kunskaper i sprak och kunskaper i andra @mnen. Denna fraga
ar alltid aktuell i skolvarlden och det finns delade meningar sarskilt bland matematiklarar-
na.

3.2 Utgor motivation och lararbild nagon faktor bakom studieframgang?

Jag vill se om det gar att hitta en rdéd trad mellan motivation och lararbild och studieresultat
aven om det bara ar tio lektorer som har svarat pa enkaten trots att uppgifter om alla sju-
ors vitsord ar med i undersékningen pa ett eller annat satt. Orsaken till att bara tio larare
har ombetts att svara &r att de ar de enda som undervisar minst tva kontrollgrupper.

Trots att de ovanndmnda metodiska faktorerna inte har beaktats séarskilt i denna fallstudie
kan kunskaper i finska eventuellt forstarka tendensen till samband mellan kunskaper i
sprak och kunskaper i andra amnen.



20 (36)

3.3 Kan man se en antydan till att om eleven natt en viss troskel i tvasprakighet
kan detta ha positiv inverkan pa den allmdnna kunskapsnivan?

Med denna forskningsfraga vill jag mot bakgrund av den férsta forskningsfragan se om det
gar att hitta en antydan om att tvasprakighet med tillrackligt goda kunskaper i bada spra-
ken kan ha en positiv inverkan pa den allmanna kunskapsnivan.

3.4 Som underfraga till dessa tre forskningsfragor kan man fraga sig om sprak-
badselevernas kunskaper i finska forstarker forskningsfragorna

Underfragans roll ar alltsd att fungera som en kontrollerande fraga till de ovanndmnda
forskningsfragorna. Samtidigt kan man med hjalp av denna fraga utvardera hur sprak-
badselevernas kunskaper i modersmalet har utvecklats.

4 GENOMGANG AV RESULTATEN

Sasom jag redan i punkt 1.2 har konstaterat gar jag genom resultaten sa att hela bilden
malas upp, men inte sa att den enskilda elevens eller lararens integritet ar i fara. Som ett
annat metodiskt val pejlar jag mina undersékningsresultat mot de tidigare allmanna forsk-
ningsresultaten som finns med i teoridelen.

4.1 Population enligt sprak och kén

Som undersdkningspopulation har jag de elever som gar i sjuan vid Kungsvagens skola
och de forsta sprakbadseleverna som hunnit upp till arskurs sju och som undervisas enligt
Sibbo kommuns laroplan fér sprakbadsundervisning. Eleverna &r indelade enligt kon i f6l-
jande tre huvudgrupper:

1. ensprakigt svenska elever
2. tvasprakiga elever som har haft sin hela skolgang i en svensk skola
3. elever som har deltagit i sprakbad i Sibbo fran daghem upp till arskurs 7.

Dartill fungerar eleverna i arskurs 7 vid Sipoonjoen koulu som kontrollgrupp da sprakbads-
elevernas medelvitsord i finska jaAmférs med de elevers vitsord i modersmalet som endast
far undervisning pa finska. | undersdkningen ingar allt som allt 135 elever som far under-
visning i och pa svenska och 170 elever vilkas kunskaper i finska har jamférts med sprak-
badselevernas motsvarande kunskaper.

Som redan tidigare har konstaterats bygger den empiriska delen av undersdkningen pa
hur de tio lararna beddmer elevernas allménna kunskaper i svenska, elevernas amnesbe-
harskning i det egna @mnet och elevernas motivation. Samtidigt analyserar de sin egen
lararroll nar de undervisar dessa tre elevgrupper.

| det f6ljande ser vi en tabell dver antalet elever vid Kungsvagens skola och deras fordel-
ning enligt kdn och sprak. Sprakférdelningen har Kungsvagens skola sjalv gjort enligt de
elever som deltar i modersmalsinriktad undervisning i finska (mofi).

Som vi ser av tabellen 6kar antalet tvasprakiga elever (har mofi-elever) fran 33 % i arskurs
nio till 45 % i arskurs sju. Forklaringen till detta fenomen kan vara dels att modersmalsin-
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riktad finska undervisas i allt hégre grad, dels det faktum att antalet tvasprakiga familjer
Okar och darmed haller antalet svensksprakiga elever konstant.

Tabell 1. Antal elever med férdelning enligt kén och sprak

P Fl
7a 10 8 18
7b 12 6 18
7C 9 12 21
7d 9 9 18
7e 11 10 21
7f 11 12 23
62| 52 %| 57] 48 %| 119
Nyfi-grupper Mofi-grupper
Fl P Fl P
7a 8 10 18
7b 6 12 18
7C 6 7 6 2 21
7d 4 5 5 4 18
7e 10 11 21
71 12 11 23
32 0 34 25 28 119
66| 55 % 53| 45%
8a 10 12 22
8b 9 9 18
8c 10 10 20
8d 1 15 6 22
8e 7 4 10 3 24
8f 8 1 4 4 17
44 37 29 13 123
81| 66 % 42| 34%
9a 11 10 21
9b 8 13 21
9c 10 12 22
9d 10 11 21
9e 6 8 5 4 23
of 8 1 4 8 21
45 42 17 25 129
87| 67 % 42| 33 %

Om vi jamfor det procentuella antalet tvasprakiga elever i Kungsvagens skolas med det
allmanna procentantalet tvasprakiga elever i landet eller i huvudstadsregionen sammanfal-
ler denna férdelning med de procentsatser som Finnads, Brunell och andra forskare kommit
fram till.

4.2 Sprakbadsgruppens sammansattning

Sprakbadsgruppen i arskurs sju bestar av 7 flickor och 9 pojkar, dvs. sammanlagt 16 ele-
ver. Denna grupp ar som redan har konstaterats den forsta gruppen som bérjade sin skol-
gang vid Leppatien koulu enligt laroplanen fér sprakbadsundervisning. Féraldrarna satte
sina barn i ett av de tva daghem dar sprakbad inleds vid tre ars alder och barnen antogs
darmed hosten 1999 som de forsta eleverna till den grundskoleundervisning som f6ljer
den speciella laroplanen for sprakbadsundervisning.
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Enligt de géllande kriterierna fér sprakbadsundervisning testas inte de elever som far delta
i undervisningen utom i det fall da de inte har deltagit i sprakbad i ett daghem. Da ar det
ocksa fragan om att skolan vill férsakra sig om att eleven i fraga har tillrackliga kunskaper i
svenska. Nagon annan testverksamhet eller beddmning av elevens férutsattningar att del-
ta i sprakbad gors alltsa inte. Nagon kontroll av vardnadshavarnas socioekonomiska bak-
grund gjordes inte i denna undersékning. Uppskattningen kan vara att sprakbadselevernas
socioekonomiska bakgrund kan vara nagot hégre an de ensprakigt svenska elevernas
bakgrund. Detta pa grund av att den finska delen av befolkningen i Sibbo beddéms ha hdg-
re utbildningsniva an den svenska delen av befolkningen. Vardnadshavarna till sprak-
badseleverna ar ju ensprakigt finsksprakiga.

4.3 Den tvasprakiga gruppens och ensprakigt svenska gruppens sammansitt-
ning

Kungsvagens skola har sasom det framgar av tabell 1 sammanlagt 119 elever i sjuan. Har
har skolan sjalv definierat sina elever som tvasprakiga och ensprakigt svenska. Eleven har
ansetts vara tvasprakig framst om han eller hon Iaser modersmalsinriktad finska. Detta
satt att definiera tvasprakiga elever kan konstateras vara val motiverat med hanvisning till
hur skeptisk Fjalar Finnas férhaller sig till den officiella sprakstatistiken och de egentliga
sprakférhallandena i familjen, om man dartill &ven tar hansyn till att de allra flesta eleverna
kommer fran sadana sprakliga narmiljéer som lararna vid Kungsvagens skola &r mycket
medvetna om.

Den tvasprakiga gruppen i arskurs sju bestar av 25 flickor och 28 pojkar, sammanlagt 53
elever. De tvasprakiga elevernas socioekonomiska bakgrund har inte heller kontrollerats
men kan uppskattas vara ungefar pa samma niva som sprakbadselevernas.

Antalet ensprakigt svenska elever i arskurs sju ar 66, av vilka ar 32 ar flickor och 34 poj-
kar. Liksom for de andra gruppernas del har inte heller de ensprakigt svenska elevernas
socioekonomiska bakgrund kontrollerats. Med hansyn till den allm&nna utbildningsnivan
hos den svensksprakiga delen av befolkningen i Sibbo kan man dock spekulera att denna
grupps socioekonomiska bakgrund kan vara nagot lagre &n de andras. | denna undersok-
ning bendmns den ensprakigt svenska gruppen i lAmpliga sammanhang aven med fér-
kortningen “den svenska gruppen”.

Som det har konstaterats i tidigare undersékningar har inte den socioekonomiska bak-
grunden direkt samband med elevernas studieframgang. Det ar mera det allménna klima-
tet hemma med litteratur och Idsvana som kan stimulera barnens metalingvistiska utveck-
ling. Féraldrarnas utbildningsniva kan dock vara en faktor som inverkar pa hur barnet sti-
muleras lingvistiskt hemma.

4.4 Amnen dir sprakbadseleverna och jimférelsegrupperna undervisas av sam-
ma larare

Har har speciellt de elevers studieframgang undersbékts som undervisas av samma larare.
Detta for att vitsorden i de olika @mnena skulle ges av samma larare. Detta skulle i sin tur
bidra till att bedémningen av studieframgangen i de olika @mnena hos dessa tre kontroll-
grupper skulle ske sa pa sa lika grunder som mdijligt. Dartill jamfér dessa larare vid sidan
av modersmalslararen de olika gruppernas kunskaper i svenska samtidigt som de bedé-



23 (36)

mer elevernas @mnesbeharskning i sitt &amne. Samtidigt bedémer samma larare de olika
elevgruppernas motivation och sin egen lararroll nar de undervisar eleverna.

Denna grundprincip kunde dock inte féljas fullt ut i alla de @mnen som ingér i denna un-
dersdkning da samma larare inte undervisar alla tre elevgrupperna. Det blev dven sa att
en larare hade sa fa elever fran en av kontrollgrupperna att bilden av den gruppens kun-
skaper i det aktuella @mnet skulle ha blivit alltfér sndv om enbart denna larares bedémning
i amnet hade utgjort jamférelsematerialet. Detta férhallande nedvarderar i sig inte vardet
av de uppnadda resultaten i denna undersdkning, da malen foér de olika @mnena beskrivs i
den allmé&nna laroplanen och darmed utgér samma kriterier for varje elevbedémning. Dér-
till &r undersdkningens natur sadan att resultaten speglas mot vidare perspektiv an bara
en jamférelse mellan de tre elevgruppernas studieframgang.

De amnen vars bedémning utgdr jamférelsematerial i denna undersékning ar svenska
(modersmal), biologi, musik, matematik, huslig ekonomi, teknisk sléjd, textilsléjd och fins-
ka, men finska dock enbart fér sprakbadselevernas del. Tio lektorer deltog i undersékning-
en.

4.5 Gruppvis genomgang av hur ldararna har bedémt de olika elevgruppernas all-
ménna kunskaper i svenska, deras motivation och sin egen ladrarroll

| tabell 2 har jag sammanstallt resultaten gruppvis enligt medelvitsorden i de olika amnena.
Lararna har bedémt de olika elevgruppernas allmanna kunskaper i svenska och i sitt
amne, hurdan motivation lararna anser att de olika elevgrupperna har och hur lararna ser
sin egen roll nar de undervisar dessa elevgrupper.

a) Allman bild av studieframgangen

Som det framgar av tabell 2 skiljer sig de olika gruppernas medeltal av medelvitsorden
nastan inte alls. Sprakbadseleverna och de ensprakigt svenska eleverna har precis sam-
ma medeltal och bara sex hundradelar efter dessa tvd kommer de tvasprakiga eleverna.
Skillnaden i medeltalen mellan dessa tre grupper &r sa obefintlig att man med fog kan
sdga att det inte finns nagon egentlig skillnad mellan de tre elevgruppernas studiefram-

gang.
b) Lararbedémning av de allmanna kunskaperna i svenska

Nar jag har gatt igenom lararbeddémningen i svenska och i &mnesbehéarskning har jag haft
den ensprakigt svenska gruppen som jamférelsegrupp. For den ensprakigt svenska grup-
pens del har den tvasprakiga gruppen utgjort jamférelsegrupp.

Nar man sedan ser pa hur lararna har beddémt elevgruppernas kunskaper i svenska och
deras amnesbeharskning i sina respektive &mnen uppskattas sprakbadseleverna i de allra
flesta fall beharska svenska samre &n den svenska gruppen. Sprakbadselevernas amnes-
beharskning i de olika amnena anses daremot vara huvudsakligen likvardig. Lararna som
grupp anser att sprakbadseleverna har lagom motivation att lara sig (2,2). Dartill anser
lararna att nar de undervisar sprakbadselever ar deras roll i férsta hand att fungera som
spraklarare och langt darefter som amnesléarare (2,4).

Den tvasprakiga gruppen har bedémts ha minst likvardiga kunskaper i svenska och likasa i
behéarskningen av de olika @&mnena som den svenska gruppen. Lararna anser att de tva-
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sprakiga eleverna som grupp har en klar motivation att lara sig (3,0) och nar lararna un-
dervisar dessa elever ser de sin roll vara en vanlig amneslarare med olika elevmaterial
(3,5).

Den svenska gruppens kunskaper i svenska har bedémts vara likvardiga med den tva-
sprakiga gruppens och @mnesbeharskningen likaledes. Enligt Iararna har inte de enspra-
kigt svenska eleverna som grupp en riktigt klar motivation att lara sig ( 2,8), men lararna
upplever sin roll som larare (3,3) ungefér pa samma satt som nar de undervisar de tva-
sprakiga eleverna.

c) Lararbedémning av elevernas motivation och rollen som larare

Betraffande motivation och lararbild bedémde lararna elevens motivation pa skalan 0—4,
dar 0 = ingen motivation och 4 = h6g motivation. Bedémningen av lararbilden skedde ock-
sa gradvis sa att 0 = mera som ordningsvakt an larare och 4 = som amneslarare med kun-
niga elever (bilagorna 1-6).

Som det framkommer i tabell 2 bedémde lararna att elevernas motivation generellt sett
ligger mellan lagom och klar motivation (2,6). Om man ser gruppvis pa samma tabell mar-
ker man att de tvasprakiga eleverna ar hdgst motiverade att lara sig (3,0) och att sprak-
badseleverna har den lagsta motivationen (2,2).

Larare som undervisar alla elevgrupperna kan generellt konstateras se sin egen roll som
en vanlig @mneslarare med olika elevmaterial (3,1). Vid en gruppvis granskning marker
man att lararna upplever sin roll vara densamma (3,5 och 3,3) nér de undervisar tvaspra-
kiga och ensprakigt svenska elever. Rollen férandras nér de undervisar sprakbadselever-
na fér da upplever de sin roll i férsta hand som spraklarare och langt darefter som a@mnes-
larare (2,4).

d) Summering av den generella bilden

Om man anvander medeltalet av medelvitsorden som matt pa de olika elevgruppernas
allmanna studieframgang uppstar det alltsa en generell bild av att nagon egentlig skillnad
inte finns mellan elevgrupperna.

Likasa kan man konstatera att sprakbadselevernas allmé&nna kunskaper i svenska har be-
ddémts vara sdmre an de andra gruppernas men att amnesbeharskningen kan sagas vara
likvardig med de andras. Lararbedémningarna kan generellt sdgas stdmma val éverens
med de resultat man fatt fran sprakbadsundersékningar i bade Finland och vérlden 6ver.
Det att de tvasprakiga elevernas kunskaper i svenska och dven deras &mnesbeharskning
beddms vara minst likvardig som hos de ensprakigt svenska eleverna ar nagot éverras-
kande da de undersbkningar som citerats i denna undersékning oftast visar motsatsen.

Nar man ser pa motivation bedémer lararna sprakbadselevernas motivation som lagst och
lararbilden mera som spraklarare nar de undervisar denna elevgrupp. Detta forklarar 1a-
rarna med att de ar tvungna att ha den rollen pa grund av sprakbadselevernas stora brister
i svenska, och sarskilt sprakbadspojkarnas motivation upplevs av lararna som lag. Det
som har ar betdnksamt ar att motivation och férvantningar i tidigare undersékningar har
konstaterats paverka studieresultaten.
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4.6 Gruppvis genomgang av de amnesspecifika resultaten

Samma larare som har bedémt elevernas allmanna kunskaper i svenska, elevernas moti-
vation och sin lararroll har &ven gett amnesspecifika vitsord i sitt respektive undervisnings-
amne efter tva perioder av tre de som ett helt lasar &r indelat i.

Resultaten @mnesvis och gruppvis ser i ljuset av medelvitsorden ut enligt tabell 2 (se s.
29).

a) Svenska/modersmal

| modersmalet eller i svenska som denna undersdkning benadmner amnet ser de olika
elevgruppernas medelvitsord nagot éverraskande ut. Det ser ut som om lararna har gett
sprakbadseleverna de klart hogsta och de ensprakigt svenska eleverna de lagsta vitsor-
den i svenska. De tvasprakiga eleverna placerar sig mellan dessa tva grupper.

Vid en ndrmare granskning kan det dock konstateras att sprakbadseleverna inte studerar
svenska enligt laroplanen fér modersmalet utan snarare som ett frammande sprék. De
undervisas i svenska av tva larare tva timmar i veckan. Den ena lararens undervisning
fokuserar pa sprakbruk och den andras pa grammatik. Har har sprakbadselevernas kun-
skaper i svenska bedémts av den larare som fokuserar pa sprakbruk. Innehallsinriktningen
i den del av undervisningen som galler sprakbruk & densamma fér sprakbadseleverna
som fér de elever som laser svenska som modersmal. Trots det maste man konstatera att
sprakbadselevernas vitsord i svenska saledes inte ar jamférbara med den tvasprakiga
gruppens eller den ensprakigt svenska gruppens vitsord i modersmal.

Sammanfattningsvis kan man konstatera ett ndgot éverraskande resultat i svenska, da de
tvasprakiga eleverna som grupp tycks ha natt ett lite battre medelvitsord i svenska &n de
ensprakigt svenska eleverna. Orsakerna till detta kan variera, men i denna undersékning
uppstar skillnader till férdel for de tvasprakiga aven i den summa som bestar av elevens
motivation och lararbild, dar de tvasprakiga eleverna bedéms ha hég motivation och vara
kunniga elever. Fastan sprakbadselevernas medelvitsord i svenska inte helt kan jamféras
med de 6vrigas vitsord i modersmalet antyder beddémningen av deras sprakbruk att de
som grupp tycks vara pa god vag att na en funktionell niva i svenska.

b) Matematik

| matematik ser de olika grupperna ut att ha natt ungefér lika héga medelvitsord. De tva-
sprakiga har som grupp det hdgsta medelvitsordet och de ensprakigt svenska det l1agsta.
Men skillnaden mellan det h6gsta medelvitsordet och det lagsta ligger dock under tre tion-
delar, sa nagon stor kunskapslucka mellan dessa tva grupper kan inte sagas foéreligga.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att de tvasprakiga som grupp nar det hégsta me-
delvitsordet i detta @&mne. Sprakbadseleverna tycks ocksa klara sig fint i denna jamférelse.
For de ensprakigt svenska elevernas del tycks det lite brista i motivation, sarskilt fér poj-
karnas del.

c) Biologi

| biologi nar de tvasprakiga eleverna och ensprakigt svenska eleverna upp till nastan exakt
samma medelvitsord. De ensprakigt svenska elevernas medelvitsord ligger bara fem
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hundradelar under de tvasprakigas motsvarande vitsord. Sprakbadseleverna bedéms ha
klarat sig klart sdémre med 6ver sju tiondelar sdmre medelvitsord &n de tva andra grupper-
na.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att de tvasprakiga och ensprakigt svenska ele-
verna som grupper tycks ha natt férhallandevis klart béattre resultat i biologi &an sprakbads-
eleverna. Orsakerna till detta kan variera, men i denna undersdkning kan skillnader hittas i
den summa som bestar av kunskaper i svenska, motivation och lararbild.

d) Teknisk sl6jd

| teknisk sldjd varierar de tre pojkgruppernas medelvitsord sa att de tvasprakiga pojkarna
har nastan fyra tiondelar hégre medelvitsord an sprakbadspojkarna. Mellan dessa grupper
kommer de ensprakigt svenska pojkarna.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att de tvasprakiga pojkarna nar det hdogsta me-
delvitsordet. Darefter féljer de ensprakigt svenska pojkarna och sprakbadspojkarna. Orsa-
kerna till detta kan variera, men i den har undersékningen kan en férklarande faktor till
gruppens nagot lagre resultat vara att sprakbadspojkarna bedéms ha samre kunskaper i
svenska. Detta trots att &mnet i fraga traditionellt anses vara mera ett praktiskt amne.

e) Textilsléjd

| textilslojd nar sprakbadsflickorna de hdgsta vitsorden tatt féljda av de ensprakigt svenska
flickorna. De tvasprakiga flickorna har ungefér tre tiondelar lagre medelvitsord an sprak-
badsflickorna.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att sprakbadsflickorna nar det hégsta medelvits-
ordet. Darefter foljer de ensprakigt svenska flickorna samt de tvasprakiga flickorna, vars
kunskaper i textilslojd anses vara samst i den har jamférelsen. Orsakerna till detta kan va-
riera. En forklarande faktor till sprakbadsflickornas nagot hogre resultat kan vara att trots
deras kunskaper i svenska beddms vara samre an hos jamférelsegruppernas flickor anses
de dock generellt ha natt tillrackliga funktionella kunskaper i svenska. Detta kan &ven sy-
nas i studieresultaten i textilsléjd trots att Amnet i fraga traditionellt anses vara mera ett
praktiskt @amne.

f) Musik

| musik ser bilden ut som i de flesta @amnena: alla tre grupper nar upp till nastan exakt
samma medelvitsord. De ensprakigt svenska eleverna nar det hégsta medelvitsordet och
foljs av de tvasprakiga eleverna med ett bara en hundradel sdmre medelvitsord och
sprakbadsgruppen med ett sex hundradelar samre medelvitsord.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att alla tre grupperna bedéms ha likvardiga kun-
skaper i musik. Sprakbadsgruppen anses ha aningen lagre kunskaper i musik. Orsakerna
till detta kan variera. | denna undersdkning kan en férklarande faktor till sprakbadselever-
nas lagre resultat vara sdmre kunskaper i svenska och sprakbadspojkarnas laga motiva-

tion.
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g) Huslig ekonomi

| huslig ekonomi har de ensprakigt svenska eleverna fatt det hdgsta medelvitsordet. De
tvasprakiga eleverna ligger tretton tiondelar under och sprakbadselevernas medelvitsord
ar en halv siffra lagre.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att den ensprakigt svenska gruppen nar det
hégsta medelvitsordet féljd av den tvasprakiga gruppen. Sprakbadsgruppen beddéms ha de
lagsta kunskaperna i huslig ekonomi. Orsakerna till detta kan variera. En férklarande faktor
till sprakbadselevernas nagot lagre resultat kan hittas i den summa som bestar av kunska-
per i svenska och lararbild.

h) Summering av de gruppvisa resultaten

Som det framkommer i de gruppvisa resultaten nar sprakbadseleverna det hégsta medel-
vitsordet i svenska och i textilsljd. De ensprakigt svenska eleverna beddms ha de basta
kunskaperna i musik och huslig ekonomi. Den tvasprakiga gruppen nar de basta studiere-
sultaten i matematik, biologi och teknisk sléjd.

Som det redan har konstaterats varierar skillnaden mellan gruppernas medelvitsord i nag-
ra &mnen ganska mycket. Sprakbadseleverna har klart stérre inlarningssvarigheter &n de
andra grupperna nar det galler biologi. Biologi ar ju ett amne som har egen terminologi och
uttryck som inte férekommer i vardagligt sprakbruk. A andra sidan ar biologi ett &mne dar
alla elever skall lara sig nya benamningar oavsett om inlarningsspraket ar L1 eller L2. De
ensprakigt svenska eleverna och tvasprakiga eleverna tycks ligga langt efter sprakbads-
eleverna i svenska. Det har dock redan flera ganger konstaterats att sprakbadselevernas
medelvitsord i svenska inte helt kan jamféras med de tva andra gruppernas motsvarande
vitsord. Detta ma vara sa, men sprakbadselevernas medelvitsord i finska bedéms vara
likvardigt med det de fatt i svenska. Satillvida kan man saga att sprakbadselevernas me-
delvitsord i svenska trots allt kan peka i ratt rikining aven vid en jamférelse med de andra
gruppernas kunskaper i svenska.

Den gruppvisa granskningen ger alltsa inte heller generellt sett nagon stérre anledning till
oro, men man maste vara vaksam nar det uppstar sa har stora skillnader mellan de olika
gruppernas kunskaper i vissa amnen.

For sprakbadselevernas del blir bilden lite mera bekymmersam, for de far de lagsta me-
delvitsorden i de &mnen dér deras kunskaper i svenska har beddmts vara samre samtidigt
som vardena fér motivation och lararbild &r laga.
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4.7 Overgripande genomgang av resultaten enligt kén

Generellt sett far flickorna i denna undersékning battre medelvitsord &n pojkarna i alla am-
nen som jamférs sa att skillnaden mellan kénen i medeltal ar narmare atta tiondelar. Det &r
endast i matematik som de tvasprakiga pojkarna har hégre medelvitsord an de tvasprakiga
flickorna. Det ar just i matematik som skillnaden mellan pojkarna och flickorna ar som
lagst, till flickornas férdel aven hér. Detta resultat sammanfaller ganska val med de tidigare
forskningsresultat som t.ex. Utbildningsstyrelsen redog6r for (16/2004).

| alla andra @mnen har annars alla flickgrupper hdgre medelvitsord &n nagon av pojkgrup-
perna. | biologi, svenska och huslig ekonomi far flickorna éver en siffra hégre medelvitsord
an pojkarna. Om den ena gruppen far sa har mycket hégre medelvitsord i nagot av laro-
amnena maste det onekligen innebara att det aven finns en faktisk skillnad i uppnadda
kunskaper i det aktuella @amnet mellan kénen (bilaga 7). Samtidigt beddéms flickornas moti-
vation vara betydligt hégre an pojkarnas medan lararbilden &r nédstan densamma f6r bada
kdnens del (tabell 2).

a) Flickorna och medelvitsorden

Sprakbadsflickorna har fatt det hdgsta medeltalet av medelvitsorden. De ensprakigt
svenska flickorna har fatt tva tiondelar Iagre medeltal och de tvasprakiga flickorna tre tion-
delar l1agre. Sprakbadsflickorna far det hdgsta medeltalet av alla grupper aven om man
inte raknar med medelvitsordet i svenska, dar sprakbadsflickorna nar det hdgsta medel-
vitsordet. Matematik, textilsléjd och musik ar de tre évriga @mnena dar sprakbadsflickorna
har det hdgsta medelvitsordet.

De ensprakigt svenska flickorna nar det hégsta medelvitsordet i huslig ekonomi. De tva-
sprakiga flickorna i sin tur beddms ha de basta kunskaperna i biologi. Biologi ar dock det
amne dar skillnaderna i medelvitsorden mellan de olika flickgrupperna ar minst. Den stérs-
ta skillnaden mellan dessa tre flickgrupper ar deras kunskaper i svenska som lararna lite
Overraskande har beddmt till sprakbadsflickornas férdel. Den andra éverraskningen for
svenskans del kan sagas vara att de ensprakigt svenska flickorna har det Iagsta medel-
vitsordet bland flickorna, nastan en hel siffra lagre &n sprakbadsflickornas och tva tiondelar
lagre an de tvasprakiga flickornas medelvitsord.

b) Pojkarna och medelvitsorden

Nar man jamfér pojkarnas prestationer delas férsta platsen mellan de ensprakigt svenska
pojkarna och de tvasprakiga pojkarna. Skillnaden i medeltal mellan dessa tvagrupper ar en
hundradel, dvs. nastan obefintlig. Sprakbadspojkarnas medeltal ligger cirka tva tiondelar
under de dvriga pojkgruppernas medeltal, vilket i sig inte kan s&gas innebéara nagon stor
kunskapslucka i denna jamférelse. De stdrsta skillnaderna mellan dessa tre pojkgrupper ar
deras kunskaper i biologi, som lararna till de ensprakigt svenska pojkarnas férdel har be-
doémt vara en hel siffra battre an de tva andra pojkgruppernas. Som det redan tidigare
konstaterades kan det har vara fraga om faktiska skillnader i uppnadda kunskaper. Kun-
skaper i svenska kan inte riktigt vara nagon stérre férklarande faktor, da de ensprakigt
svenska pojkarna har bara tre hundradelar hégre medelvitsord &n de tvasprakiga pojkarna
och sprakbadspojkarna har éver en halv siffra hdgre medelvitsord an de andra. For sprak-
badspojkarnas del kan man saga att medelvitsordet i finska i viss man stédjer den kun-
skapsbeddmning som man har gjort betraffande deras kunskaper i svenska. Sa denna
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beddmning av sprakbadspojkarnas kunskaper i svenska ar hur som helst dverraskande
aven om man igen konstaterar att dessa vitsord inte riktigt &r jAmférbara utom i nagon man
da det galler sprakbruk.

c) Flickorna och motivation samt lararbild

| fraga om motivation och lararbild féljer Iararnas omdémen samma ménster: flickorna be-
déms ha klart hégre motivation och lararna upplever sig framfér allt fungera som amnesla-
rare da de undervisar flickor. De tvasprakiga flickorna far de basta omdémena fér motiva-
tion och lararbild och sprakbadsflickorna det Iagsta i bada fallen. Nar det galler motivatio-
nen ar skillnaderna mellan dessa flickgrupper inte sa stora, tre tiondelar som hdgst till de
tvasprakiga flickornas férdel. Alla flickgrupper bedéms ha en klar motivation att lara sig.
Betraffande lararbilden ar skillnaden en hel siffra mellan sprakbadsflickorna och de tva-
sprakiga flickorna. En av orsakerna till detta ar att lararna bedémer sprakbadsflickornas
kunskaper i svenska vara sa bristfalliga att de upplever sin roll mera som spraklarare an
amneslarare nar de undervisar dessa flickor. Nar lararna undervisar de tvasprakiga flick-
orna och pojkarna upplever de mera sin roll som amneslarare med kunniga elever an vid
undervisning i ndgon annan grupp.

d) Pojkarna och motivation samt lararbild

Nar det géller pojkarnas motivation och lararbild blir bilden mera varierande. Sprakbads-
pojkarna beddms ha lag motivation, de ensprakigt svenska pojkarna lagom motivation och
de tvasprakiga pojkarna upplevs ha en nagot sa nar klar motivation. Sprakbadspojkarna
upplevs ha samma bristande motivation da de undervisas i finska. Bilden férblir ndstan
densamma nar det galler lararbilden. Som det redan ovan har konstaterats upplever larar-
na sin roll mera som @mneslarare med kunniga elever nar de undervisar de tvasprakiga
pojkarna an nar de undervisar de ensprakigt svenska pojkarna och sprakbadspojkarna.
Denna beskrivning stammer mycket val fér sprakbadspojkarnas del, for lararbilden ar da i
férsta hand spraklarare och langt darefter amneslarare. Det som ar lite férbryllande hér ar
att lararna bedémer sig vara klart mera d&mneslérare vid undervisning av de tvasprakiga
eleverna och ensprakigt svenska pojkarna an vid undervisning av sprakbadsflickorna.

e) Sprakbadselevernas motivation och lararbild vid undervisning i finska

Som bakgrundsmaterial till denna undersokning tog jag fram hurdana kunskaper i finska
sprakbadseleverna har i jamférelse med de elever som gar i arskurs sju vid Sipoonjoen
koulu och under hela sin skolgang har f6ljt den allmanna laroplanen fér finsksprakig
grundskoleundervisning i Sibbo.

Sprakbadseleverna har cirka tva tiondelar hégre medelvitsord i modersmalet (finska) &n
eleverna i genomsnitt i arskurs sju. Sprakbadsflickornas medelvitsord i finska &r éver en
halv siffra hdgre an flickornas motsvarande medelvitsord i arskurs sju. Sprakbadspojkarna
nar upp till ndstan samma medelvitsord som de 6vriga pojkarna i arskurs sju.

Sprakbadsflickorna bedéms ha en klar motivation att l1&ra sig och lararrollen upplevs som
vanlig @mneslarare med olika elevmaterial. Sprakbadspojkarnas motivation bedéms vara
lag men lararrollen upplevs vara likadan som da sprakbadsflickorna undervisas.
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f) Summering av resultaten enligt kdn

Som det framkommer av resultaten enligt kdn nar flickorna klart hégre medelvitsord och
beddms ocksa ha en klart hdgre motivation att lara sig &n pojkarna. Nar det galler lararrol-
len ar bilden inte lika tudelad. Lararna upplever sin roll klart mera som amneslarare nar de
undervisar de tvasprakiga eleverna och ensprakigt svenska eleverna &n nar de undervisar
sprakbadseleverna.

Denna lararbild &r forstas pa ett satt naturlig men en aning ologisk da lararrollen katego-
riskt &ven galler sprakbadsflickorna, som far det hégsta medeltalet. Detta medeltal av alla
medelvitsord ar en siffra hdgre an de tvasprakiga pojkarnas och ensprakigt svenska poj-
karnas motsvarande medeltal. Bilden blir &nnu mera komplicerad da sprakbadsflickornas
kunskaper i svenska (stédda av kunskaperna i finska) bedéms vara sa goda fér sprakbru-
kets del att de far éver en och en halv siffra hégre medelvitsord i svenska &n de ovan-
namnda pojkgrupperna. Detta kan i sin tur tolkas sa att sprakbadsflickorna kommer att na
—om de inte redan har natt — en sddan kunskapsniva i bada spraken att de positiva effek-
terna aven bérjar synas i de andra @&mnena.

Sprakbadspojkarna har nagot lagre medeltal &n de évriga pojkgrupperna och bedéms ha
minst motivation att lara sig samtidigt som lararna upplever sin roll klart mera som sprakla-
rare an som amneslarare.

Sasom det redan har konstaterats ar skillnaden i medeltalen mellan kénen éver sju tionde-
lar. Satillvida kan man saga att denna granskning enligt kén klart férstarker de tidigare
undersdkningsresultaten enligt vilka flickorna klarar sig battre i skolan &n pojkarna. Dessa
resultat enligt kdn féljer aven satillvida de tidigare resultaten genom att pojkarna som
grupp inte ar langt efter flickorna i matematik, men nar det géller sprak bérjar skillnaderna
vara tydliga.

For sprakbadselevernas del blir bilden tudelad. A andra sidan far sprakbadsflickorna de
basta resultaten medan sprakbadspojkarna ligger sist. Dock maste det har konstateras att
skillnaden i medeltal till de tvasprakiga elevernas och ensprakigt svenska pojkarnas férdel
inte ar stérre &n tva tiondelar jamfért med sprakbadspojkarnas medeltal. Alla pojkgruppers
medeltal &r dock klart dver sju, vilket kan tolkas sa att inlarningen har varit tillfredsstallande
for alla gruppers del.

Det lagre medeltalet fér sprakbadspojkarnas del ger redan i sig anledning till eftertanke.
Bilden kvarstar som bekymmersam nar lararna bedémer sprakbadspojkarnas motivation
som liten och sin egen roll som klart mera spraklarare an amneslarare. Motivationsgraden
blir densamma men lararbilden férandras forstas till en vanlig &mneslarare da undervis-
ningsdmnet ar finska. Denna bild kan i sig uppsta av ett naturligt féljdfenomen da motiva-
tion, férvantningar och sjalvbild i tidigare undersdkningar har konstaterats korrelera med
studieframgang.

Om man belyser sprakbadselevernas studieframgang mot deras kunskaper i finska blir
bilden &nnu klarare: sprakbadsflickorna bedéms ha en klar motivation och de basta kun-
skaperna i finska jamfért med eleverna i arskurs sju vid Sipoonjoen koulu. Sprakbadspoj-
karna beddms ha likvardiga kunskaper i sitt modersmal med pojkarna i arskurs sju vid Si-
poonjoen koulu men deras motivation ar dock lagre an de dévriga pojkarnas.
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Det ar kanske redan i det hdr sammanhanget pa sin plats att papeka det faktum att resul-
taten har gatts igenom gruppvis. Nagra som helst individuella slutsatser kan inte dras av
denna undersdkning, da resultaten i undersékningar som denna ibland varierar mycket
kraftigt fran individ till individ vid alla de olika variablerna, har i studieframgang, motivation
och lararbild.

5 GENOMGANG AV FORSKNINGSFRAGORNA
Som forskningsfragor foér denna fallstudie har jag angett féljande:

1) Kan man se en tendens till samband mellan elevens kunskaper i svenska och elevens
kunskaper i andra @mnen?

2) Bildar motivation och lararbild nagon faktor bakom studieframgang?

3) Kan man se en antydan till att om eleven natt en viss tréskel i tvasprakighet kan detta
ha en positiv inverkan pa den allménna kunskapsnivan?

4) Som underfraga till dessa tre forskningsfragor kan man fraga sig om sprakbadselever-
nas kunskaper i finska forstarker forskningsfragorna.

| det féljande gar jag igenom forskningsfragorna i ordningsféljd och férséker med hjélp av
teoridelen och den empiriska delen se om gar det att hitta tendenser som skulle stddja
forskningsfragorna.

1) Kan man se en tendens till samband mellan elevens kunskaper i svenska och elevens
kunskaper i andra &mnen?

Som det har konstaterats har sprakbadseleverna och de ensprakigt svenska eleverna det
hégsta medeltalet av medelvitsorden. Likasa har sprakbadseleverna det hégsta medel-
vitsordet i svenska och de ensprakigt svenska eleverna det l1agsta. Medelvitsordet i svens-
ka ar inte i denna undersdkning jamférbart mellan sprakbadseleverna och de évriga grup-
perna i annat hanseende &n som en antydan om kunskaper i sprakbruk.

Nar man sedan ser pa resultaten enligt kén nar sprakbadsflickorna upp till de hégsta me-
deltalen. Samtidigt nar de aven upp till de hdégsta vitsorden i svenska. Men som redan flera
ganger konstaterats ar vitsorden i svenska for sprakbadsflickornas del inte riktigt jamforba-
ra med de tvasprakiga och svenska gruppernas vitsord. Sprakbadsflickornas duktighet i
sprak stdéds av medelvitsorden i finska, dar sprakbadsflickorna har det klart hdgsta medel-
vitsordet jAmfért med eleverna i arskurs sju vid Sipoonjoen koulu.

De ensprakigt svenska flickorna, som har det nast hdgsta medeltalet, har dock tva tionde-
lar Iagre medelvitsord &n de tvasprakiga flickorna, som i sin tur har det tredje hdgsta me-
deltalet. Gemensamt for alla dessa flickgrupper ar dock att de inte bara har klart hégre
medeltal utan samtidigt ocksa klart hégre medelvitsord i svenska &n nagon av pojkgrup-
perna. Samma tendens forstarker &ven Utbildningsstyrelsen i sin publikation, dar det slas
fast att flickorna generellt klarar sig béttre i skolan och sarskilt i modersmalet och fram-
mande sprak. Aven den forskningslitteratur som utgér den teoretiska grunden f6r denna
undersokning malar upp sprakets betydelse for individens begreppsbildning och logiska
tankande. Aven familjens litteréra stimuli hemma har konstaterats ha inverkan pa barnens
studieframgang (Uljens 1987, s. 76—77).
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| denna undersdkning stdds den férsta forskningsfragan om svenskans betydelse for kun-
skaper i andra @mnen aven i motsatt rikining av det faktum att de tvasprakiga pojkarna,

som har aningen lagre medelvitsord i svenska, ocksa féljaktligen har aningen lagre medel-
tal &n de ensprakigt svenska pojkarna.

2) Bildar motivation och lararbild nagon faktor bakom studieframgang?

| det féljande kan vi med hjélp av grafik se en tendens till samband mellan motivation, 1a-
rarbild och studieframgang. Grafiken baserar sig pa stigande motivation.
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Grafiken visar att det gar att hitta en allman tendens till samband mellan motivation och
studieframgang. Flickorna har bade hégre motivation och hdgre medeltal &n nagon av
pojkgrupperna. Vissa motstridigheter finns dock med i bilden. De tvasprakiga pojkarna be-
déms ha lite hdgre motivation men har en hundradel lagre medeltal an de ensprakigt
svenska pojkarna. Kanske en annu klarare motstridighet hittar man om man tittar pa flick-
gruppernas motivation och studieframgang. Sprakbadsflickorna bedéms ha Iagre motiva-
tion &n de andra flickgrupperna men sprakbadsflickorna har dock det hégsta medeltalet.
Motivation gar alltsa i denna undersékning inte helt i linje med studieframgang genom alla
grupperna. En av orsakerna till detta kan kanske vara att det &r lararna som har bedémt
elevernas motivation och inte eleverna sjalva. Men som det kommer fram i teoridelen ar
motivation en mangdimensionerad foreteelse som paverkas av betydligt flera faktorer an
bara elevens egen vilja att lara sig. Darfor ar det viktigt att man uppmarksammar och dis-
kuterar igenom fragor som paverkar motivationen i den egna inlarningskontexten. Men en

tendens till samband mellan motivation och studieframgang gar det alltsa att se.

Lararbilden kan ju i sig vara en delfaktor i motivationen, men har utgér lararbilden en egen
variabel. Det som gar att se i grafiken &r en allméan tendens till samband mellan hur lararna
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ser sin egen roll och elevernas motivation. Denna linje bryts nar man ser pa lararbilden
och motivationen fér de tvasprakiga pojkarnas och sprakbadsflickornas del. Satillvida
stammer bilden att de tvasprakiga pojkarna har det hdgsta vardet bade nar det galler 13-
rarbild och motivation bland pojkgrupperna. For sprakbadsflickornas del paverkas lararbil-
den kanske mera an vanligt av att lararna har bedémt sprakbadsflickornas kunskaper i
svenska som svaga. Om man nu tar hansyn till vad som har sagts i det féregaende ser det
ut som om det fanns en tendens till samband mellan lararbild och motivation. Detta sam-
band har fér motivationens del redan konstaterats i teoridelen.

Om lararbild och motivation har med varandra att géra och om det finns en tendens till
samband mellan motivation och studieframgang sa borde det ocksa finnas en tendens till
samband mellan lararbild och studieframgang. Detta kan man dock inte direkt se i grafi-
ken, eftersom lararna ser sin egen roll som likadan nér de undervisar de ensprakiga och
tvasprakiga eleverna, och pojkarna i fraga trots detta nar upp till klart Iagre medeltal i sina
studier. Denna samma bild stammer aven for sprakbadselevernas del, da lararrollen ar
likadan vare sig lararna undervisar sprakbadspojkar eller sprakbadsflickor i finska, men
flickorna anda har klart hégre medelvitsord i &mnet. Rent allmént kan man val konstatera
att det inte heller gar att hitta nagot direkt samband mellan lararbild och elevens studie-
framgang utom kanske i nagot ytterlighetsfall. Lararbilden kan ténkas indirekt paverka stu-
dieresultaten via motivation och sjalvbild. Sjélvbild kan ju i sig utgdra en viktig faktor i den
kontext dar individens motivation uppstar. Individens sjalvbild i sin tur paverkas ju av
medmanniskornas syn pa honom och de erfarenheter han far. Som Jstern konstaterar ar
elevens sjalvbild inte nagot statiskt utan majlig att paverka bl.a. genom lararbeteende och
andra viktiga personers uppfattning.

Sammanfattningsvis kan vi aven styrka den andra forskningsfragan om att det finns en
tendens till samband mellan motivation, lararbild och studieframgang.

3) Kan man se en antydan till att om eleven natt en viss troskel i tvasprakighet kan detta
ha en positiv inverkan pa den allménna kunskapsnivan?

Om sprakvetenskapen entydigt kan bekrafta denna forskningsfraga ar det enligt min me-
ning den viktigaste kunskapen som den kan tillféra utbildningsvéarlden. Jag kommer inte
har att férséka framlagga nagot vetenskapligt hallbart bevis vare for eller mot denna forsk-
ningsfraga. Min avsikt &r att i denna blygsamma undersdkning férséka se tendenser som
kan antyda att individens flersprakighet faktiskt kan féra med sig positiva effekter aven for
individens allmé&nna kognitiva utveckling.

Har kunde man forstas koncentrera sig bara pa sprakbadselevernas och de tvasprakiga
elevernas studieframgang, men de ensprakigt svenska eleverna ar dock ocksa tvaspraki-
ga, eftersom de aven kan finska. S& alla elevgrupper kan vara féremal fér granskning.

Den férsta antydan om att tvasprakighet kan leda till positiv kognitiv utveckling ar det fak-
tum att sprakbadseleverna tillsammans med de ensprakigt svenska eleverna nar upp till
det hdgsta medeltalet. Detta resultat ar trots tidigare liknande positiva undersdékningsresul-
tat lite férvanande med hansyn till att det ar de férsta sprakbadseleverna i Sibbo som just
har borjat pa "hdgstadiet”, vilket inte har gatt helt problemfritt hela tiden. Den andra anty-
dan, som kanske ar annu starkare, ar sprakbadsflickornas goda studieframgang bade i
svenska och finska men aven i alla andra @mnen. Just detta faktum att deras kunskaper
bedéms vara goda i bagge spraken ar enligt Cummins en férutsattning fér att en positiv
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kognitiv utveckling éverlag & méjlig. Diaz daremot anser att den positiva kognitiva utveck-
lingen sker i samband med att individen haller pa att n& goda kunskaper i bagge spraken. |
detta hanseende tycks resultaten av denna undersékning fér sprakbadselevernas del
mera sammanfalla med Cummins &n med Diaz teori.

Det som i sig kan stéda denna forskningsfraga ar det faktum att de ensprakigt svenska
eleverna har natt upp till ett hégre medeltal an de tvasprakiga eleverna. Denna bild férblir
densamma dven om man tittar pA samma gruppers resultat enligt kdn. De ensprakigt
svenska flickorna och pojkarna har ett hégre medeltal &n de motsvarande tvasprakiga
grupperna. Mera forbryllande blir resultaten om man tittar pa dessa gruppers kunskaper i
svenska. De tvasprakiga flickorna har det hégsta medelvitsordet och de tvasprakiga poj-
karna det lagsta, dock bara tre hundradelar sémre an de ensprakigt svenska pojkarna.
Men nar man generellt tittar pa dessa gruppers medelvitsord i modersmal ligger de nastan
atta tiondelar lagre an vad sprakbadsflickorna har fatt i bade svenska och finska. Har har
dock inte de tvasprakiga elevernas kunskaper i finska kontrollerats och de ensprakigt
svenska eleverna ar inte heller genuint ensprakiga. Om man drog en parallell jamférelse
med sprakbadspojkarna skulle man kunna hitta en férsiktig antydan om att eftersom dessa
grupper inte har natt samma fardighet i bada spraken som sprakbadsflickorna nar de inte
upp till samma niva i andra amnen heller. Tolkat pa detta satt skulle dessa undersdknings-
resultat stddja Cummins teori om att om individen nar en viss niva i sina olika sprak gag-
nar detta &ven individens allmé&nna kognitiva utveckling.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att denna undersdkning snarare stédjer forsk-
ningsfragan i det att om eleven natt en viss tréskel i tvasprakighet kan detta ha positiv in-
verkan aven pa individens allmanna kunskapsniva.

4) Som underfraga till dessa tre forskningsfragor kan man fraga sig om sprakbadselever-
nas kunskaper i finska forstarker forskningsfragorna.

Sprakbadselevernas kunskaper i finska forstarker aven helhetsbilden av dessa gruppers
kunskaper i svenska. Sprakbadspojkarnas och sprakbadsflickornas kunskaper i finska
sammanfaller alltsa med de kunskaper de har beddmts ha i svenska. Samtidigt férstarker
kunskaperna i finska tendensen till samband mellan kunskaper i sprak (svenska) och kun-
skaper i andra amnen och tvartom.

Denna forskningsfraga foérstarker aven tendensen till samband mellan motivation, lararbild
och studieframgang. Lararen upplever sin roll som likadan oavsett om han undervisar
sprakbadspojkar eller sprakbadsflickor i finska, men sprakbadsflickorna bedéms ha en klar
motivation medan pojkarna bedéms ha en lag motivation i &mnet. Dessa inverkar atmin-
stone indirekt pa studieresultaten.

Sprakbadselevernas kunskaper forstarker bilden att flickorna i fraga har natt férhallandevis
goda kunskaper i bagge spraken och detta syns sedan aven i andra @mnen. Fér sprak-
badspojkarnas del tycks lagre kunskapsniva i bada spraken aven leda till lagre kunskaps-
niva i andra @mnen. Pa sa satt stddjer kunskaper i finska forskningsfragan om att om indi-
viden nar en viss trdskel i tvasprakighet kan detta ha positiv inverkan aven pa hans eller
hennes allmanna kunskapsniva.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att sprakbadselevernas kunskaper i finska ger
stéd at de tre forskningsfragorna. Darmed ar forskningsfragorna besvarade.
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6 DISKUSSION

Syftena med denna undersdkning har varit flera. Dels har syftena angetts redan i inled-
ningen, dels har denna undersdkning en ovanligt klar lokal anknytning och dels har jag
velat lyfta fram fragan om det finns behov av ytterligare vetenskaplig undersékning om
tvasprakighetens betydelse for individen och samhallet.

De i inledningen inskrivna syftena och de fran dem avledda forskningsfragorna har i denna
undersdkning gatts igenom med sadan noggrannhet att helhetsbilden pa detta satt har
blivit klarare.

Det andra syftet var lokalt. Denna undersdkning kan ségas utgéra en lokal utvardering av
sprakbadsundervisningens nulage och ger darmed enligt min mening tillréackligt underlag
for att det pa olika plan skall kunna féras en lokal, seriés diskussion om ordnandet av
sprakbadsundervisningen.

Resultaten av denna undersékning jamfért med tidigare resultat har fatt mig att tanka pa
att det kanske anda finns anledning att fraga sig om den svenska skolan och sprakbads-
undervisning generellt behdver ytterligare stéd av vetenskaplig undersékning for att hitta
ett balanserat satt att tillmotesga individens och samhallets férvantningar pa tvasprakighet.

Darmed anser jag att denna undersdkning aven har tagit upp de fragor som kvarstar obe-
svarade.
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Bilaga 1

Frageformular angaende lasdmnet finska
1) Antal elever som Du undervisar i arskurs sju

flickor med allmén l&roplan
pojkar med allmé&n laroplan
sprakbadsflickor

a
b
c
d) sprakbadspojkar

)
)
)
)
2) Om Du jamfor flickor som far undervisning enligt sprakbadsprogram med flickor som undervisas enligt allman

laroplan, hur bedémer Du sprakbadsflickornas kunskaper i finska generellt och i féljande delmoment:

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] béttre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvéardiga []

d) vitsord i genomsnitt

3) Om Du jamfor flickor som far undervisning enligt sprakbadsprogram med pojkar som undervisas enligt allmén
laroplan hur bedémer Du sprakbadsflickornas kunskaper i finska generellt och i féljande delmoment :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga [] samre [] batire [] likvardiga []

d) vitsord i genomsnitt

4) Om Du jamfér flickor med pojkar som bada far undervisning enligt sprakbadsprogram hur bedémer Du sprak-
badspojkarnas kunskaper i finska generellt och i féljande delmoment :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga [] samre [] batire [] likvardiga []

d) genomsnittligt vitsord foér pojkar och flickor

5) Om Du jamfér elever som far undervisning enligt sprakbadsprogram med elever som far undervisning enlig
allmén laroplan hur bedémmer Du sprakbadselevernas kunskaper i finska enligt féljande :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] béttre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga []

d) jamfér deras genomsnittliga vitsord sprakbadseleverna elever med allman laroplan

6) Om du beddmar dessa elevkategoriers motivation i finska , vilken nummer skulle
du ge deras motivation i skala fran 0 — 4 , dar 0 = ingen motivation , 1 = liten
motivation , 2 = lagom motivation , 3 = klar motivation ,4 =h6g motivation

flickor med allméan laroplan
pojkar med allmén laroplan
sprakbadsflickor

a
b
c
d) sprakbadspojkar

—_—

7) Hur skulle du beskriva din roll som larare (0 = som ordningsvakt,1 = som
hjélpklasslarare , 2 =férsta hand som spraklarare och langt darefter som
amneslérare , 3 = som vanlig &mneslarare med olika elevmaterial , 4 = som
amneslarare med kunniga elever) nar du undervisar

flickor med allmén l&roplan
pojkar med allmé&n laroplan
sprakbadsflickor

a
b
c
d) sprakbadspojkar

—_— =

8) Annat



Bilaga 2

Frageformular angaende lasdmnet svenska
1) Antal elever som Du undervisar i arskurs sju

a) ensprakiga svenska flickor

b) ensprakiga svenska pojkar

c) tvasprakiga svenska pojkar

d) tvasprakiga svenska flickor

e) sprakbadsflickor

f) sprakbadspojkar

2) Om Du jamfér flickor som far undervisning enligt sprakbadsprogram med flickor som kommer fran tvasprakiga
hem, hur bedémer Du sprakbadsflickornas kunskaper i svenska generellt och i fljande delmoment :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [ ] battre [] likvardiga [] samre [] béttre [] likvardiga [ ] samre [] battre [ ] likvéardiga []

d) vitsord i genomsnitt

3) Om Du jamfor flickor som far undervisning enligt sprakbadsprogram med pojkar som kommer fran tvasprakiga
hem hur bedémer Du sprakbadsflickornas kunskaper i svenska generellt och i féljande delmoment :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] béttre [] likvardiga [ ] samre [] battre [ ] likvéardiga []

d) vitsord i genomsnitt

4) Om Du jamfér flickor med pojkar som bada far undervisning enligt sprakbadsprogram hur bedémer Du sprak-
badspojkarnas kunskaper i svenska generellt och i féljande delmoment :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga [] samre [] batire [] likvardiga []

d) genomsnittligt vitsord fér pojkar och flickor

5) Om Du jamfér pojkar som far undervisning enligt sprakbadsprogram med pojkar fran tvdsprakiga hem hur
beddémer Du sprakbadspojkarnas kunskaper i svenska generellt och i féljande delmoment :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] béttre [] likvardiga [ ] samre [] battre [ ] likvardiga []

d) jamfér deras genomsnittliga vitsord sprakbadspojkar pojkar fran tvasprakiga hem

6) Om Du jamfér pojkar som far undervisning enligt sprakbadsprogram med flickor fran tvasprakiga hem hur
beddmer Du sprakbadspojkarnas kunskaper i svenska enligt foljande :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [ ] battre [] likvardiga [] samre [] béttre [] likvardiga [ ] samre [] battre [ ] likvardiga []

d) jamfér deras genomsnittliga vitsord sprakbadspojkar flickor fran tvasprakiga hem

7) Om Du jamfor flickor som far undervisning enligt sprakbadsprogram med flickor fran ensprakiga hem hur be-
démer Du sprékbadsflickornas kunskaper i svenska enligt féljande :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga [] samre [] batire [] likvardiga []

d) jamfér deras genomsnittliga vitsord sprakbadsflickor flickor fran ensprakiga hem

8) Om Du jamfér flickor som far undervisning enligt sprakbadsprogrammed pojkar fran ensprakiga hem hur be-
démer Du sprékbadsflickornas kunskaper i svenska enligt féljande :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga [] samre [] batire [] likvardiga []



10)

11)

12)

13)

14)

15)

Bilaga 2

d) jamfér deras genomsnittliga vitsord sprakbadsflickor pojkar fran enprakiga hem

Om Du jamfér pojkar som far undervisning enligt sprakbadsprogrammed flickor fran ensprakiga hem hur be-
démer Du sprakbadspojkarnas kunskaper i svenska enligt féljande :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga [] samre [] batire [] likvardiga []

d) jamfér deras genomsnittliga vitsord sprakbadspojkar flickor fran enprakiga hem

Om Du jamfér pojkar som far undervisning enligt sprakbadsprogram med pojkar fran ensprakiga hem hur be-
démer Du sprékbadselevernas kunskaper i svenska enligt féljande :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] béttre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvéardiga []

d) jamfér deras genomsnittliga vitsord sprakbadspojkar pojkar fran enprakiga hem

Om Du jamfor elever som far undervisning enligt sprakbadsprogram med elever fran tvasprakiga hem hur
beddmer Du sprakbadselevernas kunskaper i svenska enligt foljande :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] béttre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga []

d) jamfér deras genomsnittliga vitsord sprakbadselever elever fran tvaprakiga hem

Om Du jamfér elever som far undervisning enligt sprakbadsprogram med elever fran ensprakiga hem hur
beddmer Du sprékbadselevernas kunskaper i svenska enligt foljande :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga [] samre [] batire [] likvéardiga []

d) jamfér deras genomsnittliga vitsord sprakbadseleverna elever fran tvaprakiga hem

Om du beddmer dessa elevkategoriers motivation i svenska , vilken nummer skulle
du ge deras motivation i skala frdn 0 — 4 , dar 0 = ingen motivation , 1 = liten
motivation , 2 = lagom motivation , 3 = klar motivation ,4 =hdg motivation

a) ensprakiga svenska flickor
b) ensprakiga svenska pojkar
c) tvasprakiga flickor

d) tvasprakiga pojkar

e) sprakbadsflickor

f) sprakbadspojkar

Hur skulle du beskriva din roll som larare (0 = som ordningsvakt,1 = som
hjélpklasslarare , 2 =férsta hand som spraklarare och langt darefter som
amneslarare , 3 = som vanlig amneslarare med olika elevmaterial , 4 = som
amneslarare med kunniga elever) nar du undervisar

a) ensprakiga svenska flickor
b) ensprakiga svenska pojkar
c) tvasprakiga flickor

d) tvasprakiga pojkar

e) sprakbadsflickor

f) sprakbadspojkar



Bilaga 3

Frageformular i

matematik / biologi/geografi / huslig ekonomi /teknisk sl6jd / textilsléjd
(ringa in Ditt @mne)

1) Antal elever som du undervisari arskurs sju

a) ensprakiga svenska flickor
b) ensprakiga svenska pojkar
c) tvasprakiga svenska pojkar
d) tvasprakiga svenska flickor
e) sprakbadsflickor
f) sprakbadspojkar

2) Om Du jamfor flickor som far undervisning enligt sprakbadsprogram med flickor som kommer fran tvasprakiga
hem hur bedémerDu sprakbadselevernas kunskaper i svenska generellt och i ditt undervisningsdmne speciellt

a) svenska b) &mnesbehérskning
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga [ ]
c) vitsord i genomsnitt i Ditt &mne sprakbadsflickor flickor fran tvasprakiga hem

3) Om Du jamfor flickor som far undervisning enligt sprakbadsprogram med pojkar som kommer fran tvasprakiga
hem hur bedémer Du sprakbadselevernas kunskaper i svenska generellt och i ditt undervisnings@mne speci-

ellt:

a) svenska b) &mnesbehérskning

samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [ ] likvardiga []

c) vitsord i genomsnitt i Ditt &mne sprékbadsflickor pojkar fran tvasprakiga hem

4) Om Du jamfér flickor med pojkar som bada far undervisning enligt sprakbadsprogram hur bedémer Duderas
kunskaper i svenska generellt och i ditt undervisningsémne speciellt:

flickorna

a) svenska b) &mnesbehérskning

samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga []
c) vitsord i genomsnitt i Ditt &mne sprakbadsflickor sprakbadspojkarna

5) Om Du jamfoér pojkar som far undervisning enligt sprakbadsprogram med pojkar fran tvasprakiga hem hur
bedémer Du sprakbadselevernas kunskaper i svenska generellt och i ditt undervisningsdmne speciellt :

a) svenska b) &mnesbehérskning
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga []
c) vitsord i genomsnitt i Ditt &mne sprakbadspojkar pojkar fran tvasprakiga hem

6) Om Du jamfér pojkar som far undervisning enligt sprakbadsprogram med flickor fran tvasprakiga hem hur
beddémer Du sprakbadselevernas kunskaper i svenska generellt och i ditt undervisningsdmne speciellt :

a) svenska b) &mnesbehérskning
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga []
c) vitsord i genomsnitt i Ditt &mne sprakbadspojkar flickor fran tvasprakiga hem

7) Om Du jamfér flickor som far undervisning enligt sprakbadsprogram med flickor fran ensprakiga hem hur be-
démer Du sprakbadselevernas kunskaper i svenska generellt och i ditt undervisningsdmne speciellt :

a) svenska b) &mnesbehérskning
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [ ] likvardiga []

c) vitsord i genomsnitt i Ditt &mne sprakbadsflickor flickor fran ensprakiga hem
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Bilaga 3

Om Du jamfér flickor som far undervisning enligt sprakbadsprogrammed pojkar fran ensprakiga hem hur be-
démer Du sprakbadselevernas kunskaper i svenska generellt och i ditt undervisningsdmne speciellt :

a) svenska b) &mnesbehérskning
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga []
c) vitsord i genomsnitt i Ditt &mne sprakbadsflickor pojkar fran ensprékiga hem

Om Du jamfér pojkar som far undervisning enligt sprakbadsprogram med flickor fran ensprakiga hem hur be-
démer Du sprakbadselevernas kunskaper i svenska generellt och i ditt undervisningsdmne speciellt :

a) svenska b) &mnesbehérskning
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga [ ]
c) vitsord i genomsnitt i Ditt &mne sprakbadspojkar flickor fran ensprakiga hem

Om Du jamfér pojkar som far undervisning enligt sprakbadsprogram med pojkar fran ensprakiga hem hur be-
démer Du sprakbadselevernas kunskaper i svenska generellt och i ditt undervisningsdmne speciellt :

a) svenska b) &mnesbehérskning
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] béttre [] likvardiga []
c) vitsord i genomsnitt i Ditt &mne sprakbadspojkar pojkar fran ensprakiga hem

Om Du jamfér elever som far undervisning enligt sprakbadsprogram med elever fran tvasprakiga hem hur
bedémer Du sprakbadselevernas kunskaper i svenska generellt och i ditt undervisningsdmne speciellt :

a) svenska b) &mnesbehérskning
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [ ] likvardiga []
c) vitsord i genomsnitt i Ditt &mne sprakbadspojkar elever fran tvasprakiga hem

Om Du jamfér elever som far undervisning enligt sprakbadsprogram med eleverfran ensprékiga hem hur be-
démer Du sprakbadselevernas kunskaper i svenska generellt och i ditt undervisningsdmne speciellt :

a) svenska b) &mnesbehérskning
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] béttre [ ] likvardiga []
c) vitsord i genomsnitt i Ditt &mne sprakbadselever elever fran ensprakiga hem

Om du bedémer dessa elevkategoriers motivation i ditt &mne, vilket nummer
skulle du ge deras motivation i skala fran 0 — 4, dar 0 = ingen motivation,
1 = liten motivation, 2 = lagom motivation, 3 = klar motivation, 4 = hdg motivation

a) ensprakiga svenska flickor
b) ensprakiga svenska pojkar
c) tvasprakiga flickor

d) tvasprakiga pojkar

e) sprakbadsflickor

f) sprakbadspojkar

Hur skulle du beskriva din roll som larare (0 = mera som ordningsvakt an larare,
1 = mera som hjalpklasslarare an amneslarare, 2 =férsta hand som spraklarare
och langt darefter som dmneslarare , 3 = som vanlig &mneslarare med olika
elevmaterial, 4 = som &mneslarare med kunniga elever) nar du undervisar

a) ensprakiga svenska flickor
b) ensprakiga svenska pojkar
c) tvasprakiga flickor

d) tvasprakiga pojkar

e) sprakbadsflickor

f) sprakbadspojkar



Bilaga 4

Frageformular angaende lasdmnet svenska

1)

Antal elever som Du undervisar i arskurs sju

ensprakiga svenska flickor
ensprakiga svenska pojkar
tvasprakiga svenska pojkar

a
b
c
d) tvasprakiga svenska flickor

)
)
)
)
Om Du jamfor flickor som arensprakigt svenska elever med flickor som kommer fran tvasprakiga hem, hur

beddémer Du ensprakigt svenska flickornas kunskaper i svenska generellt och i féljande delmoment :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] béttre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvéardiga []

d) vitsord i genomsnitt

Om Du jamfor flickor som &r ensprakigt svenska elever med pojkar som kommer fran tvasprakiga hem hur
beddémer Du ensprakigt svenska flickornas kunskaper i svenska generellt och i féljande delmoment :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga [] samre [] batire [] likvardiga []

d) vitsord i genomsnitt

Om Du jamfér flickor med pojkar som bada ar ensprakigt svenska elever hur bedémer Du pojkarnas kunska-
per i svenska generellt och i féljande delmoment :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga [] samre [] batire [] likvardiga []

d) genomsnittligt vitsord fér pojkar och flickor

Om Du jamfér pojkar som kommer fran tvasprakiga hemmed flickor fran tvasprakiga hem hur bedémer Du
pojkarnas kunskaper i svenska generellt och i féljande delmoment :

a) uttal b) skrivfardigheter c) lasfardigheter
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] béttre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga []

d) genomsnittligt vitsord for pojkar fran tvasprakiga hem for flickor fran tvasprakiga hem

Om du beddmer dessa elevkategoriers motivation i svenska , vilken nummer skulle
du ge deras motivation i skala fran 0 — 4 , dar 0 = ingen motivation , 1 = liten
motivation , 2 = lagom motivation , 3 = klar motivation ,4 =h6g motivation

ensprakiga svenska flickor
ensprakiga svenska pojkar
tvasprakiga flickor

a
b
c
d) tvasprakiga pojkar

—_—

Hur skulle du beskriva din roll som larare (0 = som ordningsvakt,1 = som
hjélpklasslarare , 2 =férsta hand som spraklarare och langt darefter som
amnesléarare , 3 = som vanlig &mneslarare med olika elevmaterial , 4 = som
amneslarare med kunniga elever) nar du undervisar

ensprakiga svenska flickor
ensprakiga svenska pojkar
tvasprakiga flickor
tvasprakiga pojkar

Annat



Bilaga 5

Frageformular i

Matematik

1) Antal elever som du undervisari arskurs sju

a) ensprakiga svenska flickor
b) ensprakiga svenska pojkar
c) tvasprakiga flickor
d) tvasprakiga pojkar

Om Du jamfér flickor som ar ensprakigt svenska elever med flickor som kommer fran tvasprakiga hem hur
beddmerDu ensprakigt svenska flickorskunskaper i svenska generellt och i ditt undervisningsémne speciellt:

a) svenska b) &mnesbehérskning
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga []
c) vitsord i genomsnitt i Ditt &mne ensprakigt svenska flickor flickor fran tvasprakiga hem

Om Du jamfor flickor somér ensprakigt svenska elever med pojkar som kommer fran tvasprakiga hem hur
beddmer Du ensprakigt svenska flickors kunskaper i svenska generellt och i ditt undervisnings@mne speciellt :

a) svenska b) &mnesbehérskning
samre [ ] battre [] likvardiga [] samre [| battre [] likvardiga []
c) vitsord i genomsnitt i Ditt &mne ensprakigt svenska flickor pojkar fran tvasprakiga hem

Om Du jamfor flickor med pojkar som bada kommer fran ensprakigt svenskahem hur bedémer Duflickors-
kunskaper i svenska generellt och i ditt undervisningsémne speciellt :

flickorna

a) svenska b) &mnesbehérskning

samre [] battre [] likvardiga [] samre [] béttre [] likvardiga []

c) vitsord i genomsnitt i Ditt &mne ensprakigtsvenska flickor ensprakigt svenska
pojkar

Om Du jamfér flickor med pojkar som bada kommer fran tvasprakiga hem hur beddémer Du flickors kunskaper i
svenska generellt och i ditt undervisnings@mne speciellt :

flickorna

a) svenska b) &mnesbehérskning

samre [] battre [] likvardiga [] samre [] béttre [] likvardiga []
c) vitsord i genomsnitt i Ditt &amne tvasprakiga flickor tvasprakigapojkar

Om du bedémer dessa elevkategoriers motivation i ditt &mne, vilket nummer
skulle du ge deras motivation i skala frdn 0 — 4, dér 0 = ingen motivation,
1 = liten motivation, 2 = lagom motivation, 3 = klar motivation, 4 = hég motivation

a) ensprakiga svenska flickor
b) ensprakiga svenska pojkar
c) tvasprakiga flickor
d) tvasprakiga pojkar

Hur skulle du beskriva din roll som larare (0 = mera som ordningsvakt an l&rare,
1 = mera som hjalpklasslarare an amneslarare, 2 =férsta hand som spraklarare
och langt darefter som dmneslarare , 3 = som vanlig &mneslarare med olika
elevmaterial, 4 = som &mneslarare med kunniga elever) nar du undervisar

a) ensprakiga svenska flickor
e) ensprakiga svenska pojkar
f) tvasprakiga flickor

g) tvasprakiga pojkar



Bilaga 1

Frageformular i
musik

1) Antal elever som du undervisar i arskurs sju

) ensprakiga svenska flickor
) ensprékiga svenska pojkar
) tvasprakiga flickor
d) tvasprakiga pojkar

a
b
c

2) Om Du jamfér flickor som &r ensprakigt svenska elever med flickor som kommer fran tvasprakiga hem hur
beddémer Du ensprakigt svenska flickors kunskaper i svenska generellt och i ditt undervisningsdmne speciellt

a) svenska b) &mnesbehérskning
samre [ ] battre [] likvardiga [] samre [ ] battre [] likvardiga []
c) vitsord i genomsnitt i Ditt amne ensprakigtsvenska flickor flickor fran tvasprakiga hem

3) Om Du jamfor flickor som &r ensprakigt svenska elever med pojkar som kommer fran tvasprakiga hem hur
beddmer Du ensprakigt svenska flickors kunskaper i svenska generellt och i ditt undervisnings@mne speciellt :

a) svenska b) &mnesbehérskning
samre [] battre [] likvardiga [] samre [] béttre [] likvardiga []
c) vitsord i genomsnitt i Ditt Amne ensprakigt svenska flickor pojkar fran tvasprakiga hem

4) Om Du jamfér flickor med pojkar som bada kommer fran ensprakigt svenska hem hur bedémer Du flickors
kunskaper i svenska generellt och i ditt undervisningsdmne speciellt:

flickorna

a) svenska b) &mnesbehérskning

samre [] battre [] likvardiga [] samre [] battre [] likvardiga []

c) vitsord i genomsnitt i Ditt &mne ensprakigt svenska flickor __ ensprakigt svenska
pojkar

5) Om Du jamfér flickor med pojkar som bada kommer fran tvasprakiga hem hur bedémer Du flickors kunskaper i
svenska generellt och i ditt undervisnings@mne speciellt :

flickorna

a) svenska b) &mnesbehérskning

samre [] battre [] likvardiga [] samre [] béttre [] likvardiga []
c) vitsord i genomsnitt i Ditt &amne tvasprakiga flickor tvasprakiga pojkar

6) Om du beddmer dessa elevkategoriers motivation i ditt &mne, vilket nummer
skulle du ge deras motivation i skala fran 0 — 4, dar 0 = ingen motivation,
1 = liten motivation, 2 = lagom motivation, 3 = klar motivation, 4 = hég motivation

a) ensprakiga svenska flickor
b) ensprakiga svenska pojkar
c) tvasprakiga flickor
d) tvasprakiga pojkar

7) Hur skulle du beskriva din roll som larare (0 = mera som ordningsvakt an l&rare,
1 = mera som hjalpklasslarare an amneslarare, 2 =férsta hand som spraklarare
och langt darefter som dmneslarare , 3 = som vanlig &mneslarare med olika
elevmaterial, 4 = som &mneslarare med kunniga elever) nar du undervisar

a) ensprakiga svenska flickor
e) ensprakiga svenska pojkar
f) tvasprakiga flickor

g) tvasprakiga pojkar

8) Annat



Bilaga 7

Amne M-tal i alla &mnen: Matematik  Biologi Svenska Teknisk slojd Musik Textil sléjd Huslig ekonomi

Svenska 7,78 6,89 7,56 7,44 7,56 0 6,67
Matematik
Biologi

Teknisk sléd
Musik

Textil sl6jd
Huslig ekonomi
Sprakbad, pojkar, summa/medelvitsord 7,31 7,78 6,89 7,56 7,44 7,56 0,00 6,67
Svenska 8,36 8,57 8,86 0 8,71 8,43 8,14
Matematik
Biologi

Teknisk slojd
Musik

Textil slojd
Huslig ekonomi
Sprakbad,flickor, summa/medelvitsord 8,51 8,36 8,57 8,86 0,00 8,71 8,43 8,14
Svenska 8,14 7 6,86 7,82 8,04 0 7,23
Matematik
Biologi

Teknisk slojd
Musik

Textil slojd
Huslig ekonomi
Tvasprakiga, pojkar, summa/medelvitsord 7,51 8,14 7,00 6,86 7,82 8,04 0,00 7,23
Svenska 7,79 8,83 8,08 0 8,20 8,07 8,18
Matematik
Biologi

Teknisk slojd
Musik

Textil sl6jd
Huslig ekonomi
Tvasprakiga,flickor, summa/medelvitsord 8,19 7,79 8,83 8,08 0,00 8,20 8,07 8,18
Svenska 7,64 8,00 6,89 7,59 7,82 0 7,18
Matematik
Biologi

Teknisk slojd
Musik

Textil sl6jd
Huslig ekonomi
Ensprakigt svenska, pojkar, summa/medelt| 7,52 7,64 8,00 6,89 7,59 7,82 0,00 7,18
Svenska 8,1 8,67 7,88 0 8,44 8,33 8,39
Matematik
Biologi

Teknisk slojd
Musik

Textil slojd
Huslig ekonomi
Ensprakigt svenska, flickor, summa/medelt| 8,30 8,10 8,67 7,88 0,00 8,42 8,33 8,39

Sprakbadselever medelvitsord 7,91 8,03 7,63 8,13 7,44 8,06 8,43 7,31
Tvasprakiga elevers medelvitsord 7,85 8,11 8,38 7,44 7,82 8,11 8,07 7,67
Ensprakiga elevers medelvitsord 7,91 7,86 8,33 7,38 7,59 8,12 8,33 7,80

Pojkamas medelvitsord 7,50 7,93 7,59 7,00 7,62 7,77 7,08
Flickornas medelvitsord 8,26 8,02 8,68 8,09 8,38 8,11 8,28

Allt/Medeltal av medelvitsord | 7,89 | 797 [ 799 [ 769 | 7,62 | 813 | 8,28 | 7,63 |

Sprakbadseleverna  Sb flickor Sb pojkar  Sjk alla Sjk flickor Sjk pojkar
1) Jamforelse finska 7.81 8,57 7,22 763 7,99 7.3

motivation 3 1 3 2
Lararbild 3 3 3 3



